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ARTICOLE/ARTICLES

Prezentare

Hagar Khalil-Akil propune un articol de
sinteza in care supune analizei posibilitatea de
exploatare a Internetului in scop didactic, si anume
cel de consolidare a intake-ului si de ameliorare a
tnvatarii limbii franceze ca limba straina.

Sohel Ahmed Chowdhury si  Sawsan
Tarannum cerceteaza natura vorbirii intr-o limba
strdgind si  mecanismele care dirigeaza aceasta
vorbire. Cercetatorii ajung la concluzia ca didactica
unei limbi si culture strdine trebuie s3 ia fie axata pe
limba ca factor social, comunicatif.

Grigore Cantemir si Mariana Vovc analizeaza
noile strategii activ-participative in formarea la
elevi a competentelor de comunicare in limba
romana.

Angela Cosciug si Felicia Lupascu propun un
material de suport in formarea traducatorului
prin mijloacele internet.

Ivan Smirnov si Vitalie Prisacaru cerceteaza
aspectul didactic al imprumuturilor din
franceza in romana.

Lidia Ciolacu abordeaza TIC-urile diferentiate
in didactica limbilor.

Presentation

Hagar Khalil-Akil attemps to explore the
possibility of using the internet to fulfill some
didactic aims, and namely, to reinforce the
intake and improve the learning of French as a
second language.

Sohel Ahmed Chowdhury and Sawsan
Tarannum investigate the nature of speaking in a
foreign language and the teachability of speaking
skills, an area which with the advent of the
communicative method has received considerable
attention in the last two decades.

Grigore Cantemir and Mariana Vovc analyze
new active strategies in developing pupils’
communicative competences in Romanian.

Angela Cosciug and Felicia Lupascu suggest
some support material for training novice
translators by means of the internet.

Ivan Smirnov and Vitalie Prisacaru examine
the didactic aspect of French borrowings in
Romanian.

Lidia Ciolacu refers to differential CITs in the
process of teaching foreign languages.
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APPORT DU TUTORAT ET ROLE DE L’APPRENANT DANS UN DISPOSITIF HYBRIDE
DE TACHES FONDE SUR INTERNET: CE QUE RELEVENT LES RESULTATS D’UN
TRAVAIL DE TERRAIN MENE EN EGYPTE POUR AMELIORER L’ACQUISITION CHEZ
DES ARABOPHONES EGYPTIENS DE FLE- ETAPE D’'UNE RECHERCHE-ACTION

Hagar KHALIL-AKIL
Doctorande,
Université Paris 3 (Sorbonne Nouvelle), France

Abstract

This article is a part of a PhD thesis where the author attempts to explore the possibility of using the internet to
fulfill some didactic aims, and namely, to reinforce the intake and improve the learning of French as a second language.
The present article analyzes the results of an experiment carried out with the help of macro-assignments for distant
learning and traditional micro-assignments. The experiment was held at the French Centre for Co-operation and
Culture from Egypt during May and July 2010. This experiment led to the creation of a virtual resource centre meant
to improve the studying of French. Thus, the article presents in brief the most important results obtained with the help
of the virtual resource centre and which fully accont for the author’s role as a distant learning instructor.

Rezumat

Avrticolul face parte dintr-o investigare ce va lua dimensiunile unei teze de doctorat gi in care autoarea isi propune sd
studieze posibilitatea de exploatare a Internetului in scop didactic, si anume cel de consolidare a intake-ului si de
ameliorare a invditdrii limbii franceze ca limbé striind. In prezenta cercetare, se face analiza rezultatelor, obfinute in
cadrul unui experiment cu macro-sarcini didactice la distantd si micro-sarcini traditionale, pus in lunile mai-iunie
2010, in incinta Centrului Francez de Cultura si Cooperare (CFCC) din Egipt. Acest experiment a dus la crearea unui
centru de resurse virtuale in studierea si aprofundarea cunostinfelor de limbi francezi. Crearea acestui centru a
conditionat obfinerea unor rezultate importante, pe care ne propunem si le prezentdm pe scurt 7n randurile ce urmeazi
si care vor elucida pe deplin rolul autoarei acestui articol ca tutore la distantda.

1. Introduction

Pour réaliser I'objectif de notre étude qui porte sur I'exploitation du potentiel d’Internet a
consolider I'intake des apprenants afin d’améliorer leur acquisition en frangais en tant que langue
étrangere, nous avons congu un dispositif hybride des macro-taches a distance et des micro-taches
en présentiel a travers notre centre de ressources virtuel (cf. http://hagarakil-
ressourcesfleinternet-paris3.leadhoster.com/).

Notre dispositif hybride d’apprentissage propose donc de travailler a distance et en presentiel
avec des arabophones de FLE. Selon le corpus de taches que nous avons congu, nous leur avons
proposé un volume d’heures correspondant a notre travail a distance et en présentiel que nous

montre le tableau ci-dessous:

Dispositif en présentiel a distance
hybride 35 heures (au démarrage) 35 heures
50 heures (fin de (approximativement)
I’expérimentation)

Tableau 1: Modalité de travail en dispositif hybride

Pour ce faire, nous avons réalisé des pré-tests et des post-tests afin de mesurer la progression
des apprenants au niveau de I'acquisition de L2. Les pré-tests nous permettent de découvrir I’état
de départ des apprenants, et plus particulierement leur intake et leur capacité a produire en L2.
Quant aux post-tests, ils nous servent a comparer les résultats, avant et apres I'expérimentation,
afin de faire le point sur I’efficacité de notre dispositif proposé de macro-taches et de micro-taches,
en s’appuyant sur le potentiel de notre centre de ressources virtuel, & mener les apprenants a
modifier leur conception de L2.

2. Dispositif hybride de taches

2.1. Objectifs généraux

Notre dispositif de macro et de micro-taches a pour but d’aider les apprenants a développer et a
travailler plus en profondeur et en contexte:

10
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Leur vocabulaire

Leurs connaissances grammaticales

Leur capacité de fonctionner dans une situation donnée
Leur compréhension de I’écrit et de I’oral

Leur francais écrit et parlé

Leurs connaissances de la France contemporaine

2.2. Grille Méthodologique
Cette grille donne des indications concernant le déroulement de notre dispositif de taches, le
niveau ciblé, et la modalité de travail avec notre public cible a distance et en présentiel.

Salle informatique/ordinateurs/sites Internet/centre de

Lieu / support / canal .
ressources en ligne

- En présentiel ou a distance Zen autonomie ou en

Relation pédagogique collaboration (en bindbme ou en groupe)
- Taches pédagogiques dirigées en hybridité
Niveau de langue Intermédiaire A2/B1 du CECRL

Macro-taches et micro-Taches a travers notre centre de

Type d'activité .
yp ressources virtuel

A distance: utilisation d’un logiciel messagerie instantanée.
Tutorat En présentiel: accompagnement, évaluation formatrice
(information critique), feed-back du tuteur

Nombre total des taches 50 Macro-taches

Tableau 2: Grille méthodologique de notre dispositif de taches

Cette grille indique donc que nous avons travaillé a distance avec les apprenants en asynchrone
a travers la messagerie électronique pour recevoir leurs réponses sur les macro-taches en leur
envoyant notre feed-back a distance sous forme des micro-taches afin de répondre a leurs besoins
relevés dans la réalisation des macro-taches. L’entrainement sur les micro-taches langagieres sera
donc en presentiel dans des séances organisées a la salle informatique du CFCC ou les apprenants
pourront s’entrainer en autonomie sur leurs besoins langagiers a travers le potentiel de notre
centre de ressources en ligne.

2.3. Comment avons-nous organisé les macro-taches?
Nous avons organisé les macro-taiches de la maniere suivante:
Allant des taches faciles au plus complexes ;
Taches organisées en séquences?;
Chaque séquence a un theme principal et un tel nombre de taches a accomplir en
consultant des sites Internet;
Travail a distance par les apprenants en collaboration ou individuel.
Nous regroupons, ici, dans ce tableau, les séquences des taches et le nombre des taches
inclus dans chaque séquence:

N° Séquences Nombre de taches
| Visite de Paris 11
I Bon appétit 10

! Cf. Ellis (2003), Narcy-Combes (chapitre 11, dans Bertin et al. 2010).
11
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1 Le logement et ses meubles 6
v Meédias et communications 4
V Mode, forme et santé 4
VI Les études en France 5
\l Vacances, voyages et découverte 6
VIHI Variétés 4
TOTAL 50 taches

Tableau 3: Récapitulatif du nombre des tiches comprises dans chaque séquence

En vue de mieux gérer le travail avec ce nombre de taches, il nous a fallu les organiser en
séquences et par themes. Chaque séquence aborde des sujets variés autour le méme theme dans
des macro-taches réalistes tout en commencant par les taches les plus faciles aux plus complexes
en essayant de garder a la fois un bon équilibre au niveau de la complexité des taches d’une
maniere qu’elles soient ni trop faciles ni trop complexes.

3. Syntheése sur la performance des apprenants dans les macro-taches

En fait, au début de chaque séquence, nous avons congu des macro-taches de type A qui ne
nécessitent pas de production langagiere en L2 comme les taches de classification, de
correspondance, de comparaison, etc. Cela avait un objectif de consolider d’abord I'intake des
apprenants et de vérifier de leurs besoins et leurs difficultés dans la réalisation de ce type des
macro-taches avant de leur demander une production. Par contre, nous avons consacré les deux
dernieres taches de chaque séquence pour des macro-taches de type B qui exigent une production
langagiere en L2 fermée puis ouverte sur le méme theme de la séquence. Nous avons donc
commencé par la dénativisation de l'intake, c’est-a-dire par les tdches de compréhension pour
conduire par la suite les apprenants a une production compréhensible, c’est-a-dire a un output
selon les criteres de L2.

C’est pour cette raison qu’il nous a donc fallu concevoir des taches avec production langagiere
en L2 (type B) afin de vérifier des besoins des apprenants au niveau de la forme (grammaire,
syntaxe, etc.), et de proposer par la suite des micro-tiches de renforcement sur des questions de
langue relevées lors de leur performance dans ces macro-taches. Cette stratégie a conduit
progressivement nos apprenants a produire un output compréhensible. C’est ce que nous I’avons
vérifié dans notre analyse de la performance de certains apprenants dans les quatre dernieres
séquences de taches consacrées a I'intake avec un output, c’est-a-dire a la compréhension avec la
production.

Rappelons aussi que I'emploi de la technique du copier/coller dans la réalisation des macro-
taches de type B a beaucoup aidé les apprenants a améliorer la qualité de leur production.

Par ailleurs, les stagiaires ont profité du feed-back du travail collaboratif, soit en groupe ou en
binéme, a réaliser certaines macro-taches malgré la grande difficulté constatée. La production des
apprenants qui ont travaillé en collaboration était, dans la plupart des cas, compréhensible et de
bonne qualité. Ajoutons aussi que I’entrainement sur des micro-taches langagieres en fonction des
besoins de chacun a beaucoup amélioré dans I’ensemble I'acquisition des arabophones égyptiens
en francais en tant que deuxieme langue étrangere. C’est pour cela que leur output était de bonne
qualité dans les dernieres séquences des macro-taches. En tout cas, c’est le résultat des post-tests
qui vont en fin affirmer la réussite de notre dispositif et la validation de nos hypotheses.

4. Synthese des séances des micro-taches en presentiel
Nous résumons, ici, ce que nous avons effectué dans les séances des micro-taches dans les
points suivants:
Consacrer les deux premieres séances a la présentation de notre travail et notre centre de
ressources virtuel afin de nous assurer de la bonne compréhension de la part des
apprenants aux objectifs de cette étude;
Relever des difficultés sur le terrain a achever notre travail;
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Augmenter le nombre d’heures consacrées a I’entrainement aux micro-taches a 50 heures
au lieu de 35 heures convenues des le lancement de I'appel a participation due au grand
nombre de taches proposées;

Relever les conditions du travail de nos stagiaires qui ne leur ont pas permis, dans la
plupart des cas, d’accomplir les taches en respectant le délai précisé par le tuteur;

Signaler a la difficulté de mener un travail collaboratif a distance sur le terrain tenant
compte des conditions du travail de notre public, les conditions de vie et de transport qui
ont rendu ce type de travail assez difficile pour les stagiaires;

Réaliser des macro-taches en collaboration dans les séances des micro-taches en presentiel
comme solution de la part du tuteur pour que les apprenants profitent du feed-back du
travail collaboratif;

Signaler aux problemes techniques rencontrés lors de I’entrainement des apprenants sur les
micro-taches. En conséquence : surcharger les apprenants par le travail en leur demandant
de s’entrainer sur les micro-taches chez eux.

5. Comparaison des résultats des prés, post-tests et leurs interprétations

Une synthese de la performance des apprenants au post-test permettrait de dire que
I'exploitation du potentiel d’Internet dans un dispositif hybride des macro-taches a distance et des
micro-tiches en presentiel a conduit a un progres remarquable au niveau de I'acquisition du
francais en tant que langue étrangere chez les arabophones égyptiens.

En fait, nous avons évalué les post-tests des apprenants arabophones de FLE selon les mémes
criteres d’évaluation que nous avons suivie dans le pré-test comme suivant:

(-): au-dessous de la norme du groupe;

(0): dans la norme du groupe;

(+): au-dessus de la norme du groupe.

Nous avons également analysé les post-tests selon la méme dimension complexité, fluidité, et
précision2 que nous avons suivie dans I’'analyse des pré-tests.

Le tableau suivant permettrait de voir de plus pres les résultants des post-tests et de les
comparer aux résultats des pré-tests:

Noms Résultat du pré- Résultat du post-test
des test Selon le contréle:
participants Selon le controle: - 0 +
au pré- et au - 0 +
post-tests
1. Marmar - +
2. Omar 0 +
3. Ossama - 0
4. Mahmoud 0 +
5. Chérihane + +
6. Botros - 0
7. Maguid 0 absent
8. Nabil - +

Tableau 4: Récapitulatif des résultats du pré-test et du post-test

L’analyse de la performance des apprenants au post-test indique un progres remarquable au
niveau de I'acquisition des apprenants au post-test par rapport au pré-test. C’est pour cela que
nous pouvons dire que notre dispositif de taches a réussi a réaliser son objectif: de dénativiser
I'intake des apprenants et d’améliorer leur acquisition en les conduisant progressivement a la

2Skehan 1998.
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production compréhensible en francais (deuxieme langue étrangere) a travers I’exploitation du
potentiel d’Internet.

Les résultats des post-tests des arabophones égyptiens étaient donc forts satisfaisants et a la
hauteur de nos attentes. Ces résultats constatent en effet d’un progres remarquable au niveau de
leur acquisition de francais en tant que deuxieme langue étrangere. Cela affirme donc I'efficacité
de notre démarche méthodologique dans une recherche de type recherche-action, et de notre
dispositif hybride de macro-taches et de micro-taches en s’appuyant sur le potentiel de notre
centre de ressources virtuel. Autrement dit, I’entrainement intensif sur des micro-taches
langagieres a favorisé I’acquisition de L2 chez notre public ciblé. Elles ont donc constitué des mini
SPA (Situations Potentiellement Acquisitionelles) favorisant I'acquisition de L2 chez les
arabophones égyptiens. Ainsi, nous trouvons que le développement du savoir explicite, a travers
les micro-taches proposées aux apprenants, a contribué a une prise de recul nécessaire a toute
acquisition de nouvelle connaissance. Il peut ainsi participer efficacement a une prise de
conscience chez I'apprenant des phénomenes de nativisation qui viennent notamment faconner sa
perception et son analyse de la L2. Sur ce point, Arthaud souligne que «dans le cadre de
I’acquisition/apprentissage d’une L2, le savoir explicite contribue a I'amélioration de I’exactitude
(accuracy) avec laquelle cette L2 est percue, puis intégrée et produite»3. Nous pouvons donc
postuler, dans le cadre de notre recherche, que les micro-tadches ont contribué a I'amélioration de
I’acquisition des apprenants de L2 aux termes de la complexité, fluidité et précision. Cette
dimension de (Skehan 1998) que nous I’avons prise en compte dans I'analyse de la performance
des apprenants dans les taches et dans les pré, post-tests. Ajoutons aussi que les micro-taches ne
seront pas efficaces sans un contenu présenté (input authentique et compréhensible) sous formes
de macro-taches afin d’accomplir le cycle d’apprentissage qui s’appuie sur la liaison entre contenu
et langue. C’est ce que nous avons insisté a faire dans la conception de notre dispositif de taches
qui nous a permis de rencontrer les apprenants a distance et en presentiel en leur apportant un
feed-back fécond et efficace a améliorer leur acquisition de L2. Nous pouvons alors postuler que
notre accompagnement pédagogique et notre réle comme tutrice a distance ont évidemment aidé a
orienter les arabophones égyptiens vers I'autonomie dans leur apprentissage de L2 en exploitant
les nouvelles technologies a s’'impliquer et a se diriger dans la construction de leurs connaissances.
Notre role comme tutrice a distance a évidemment joué un roéle déterminant dans la réussite de
cette expérience avec les arabophones égyptiens. Nous en parlerons donc dans les lignes suivantes.

6. Le tutorat: entre théorie et pratique

6.1. Le cadre théorique du tutorat

Pour Narcy-Combes?, le tutorat est fort pertinent parce qu’il permet I'organisation de
I'apprentissage sous forme de taches et donne une nouvelle vue de la relation pédagogique entre
tuteur/apprenant. Cet auteur rapporte aussi que pour Pothiers le tuteur a trois réles majeures a
remplir: «Le tuteur est médiateur de I'apprentissage (au niveau des positionnements didactiques),
facilitateur (au niveau des connaissances spécifiques qui permettent de mener I’'apprentissage), et
il est évaluateur de la progression»6.

En ce qui concerne le réle du tuteur comme évaluateur, ce mot est ambigué en frangais comme
I'a indigué Narcy-Combes disant que: «ll s’agit, dans une relation de tutorat, d’évaluation
formative (information critique) sous forme de commentaires, en réponse a ceux que lI'apprenant a
faits sur sa performance»’.

3Arthaud 2007, p. 512.
4Narcy-Combes, 2005.
SPothier, 2003, p. 94-97.
6Narcy-Combes, 2005, p. 160.
7ibidem.
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Le tutorat, selon Demaiziere® permet plusieurs formes de guidage qui coexistent dans un
dispositif de formation. Selon cet auteur, le tuteur, I’équipe de tuteurs, gere(nt) avec les
apprenants:

- les contenus et la méthodologie;

- la justesse de ses interventions (réactives ou pro-actives);

- la décision de savoir si la formation sera une auto, hétéro ou écoformation;

- I’'organisation de la gestion des ressources;

- le choix de sa pédagogie, découverte, apprentissage collaboratif...°

Demaiziere met surtout l'accent sur quelques points structurant qui sont, selon elle,
indispensables dans un dispositif intégrant du tutorat. Ils concernent:

- L’importance de la prise de responsabilité et d’initiative de I'apprenant. Il s’agit d’apprendre
par soi-méme et non de suivre ou de subir la parole magistrale ou les choix de I’enseignant sans
marge de manceuvre. Il n’est, pour autant, pas question de travailler seul sans suivi ni guidage.

- L’individualisation du parcours et la part importante du temps de travail individuel sur les
matériaux du fond du centre de ressources.

- L’encadrement institutionnel assuré sous forme d’entretiens de tutorat?o,

Le guidage pédagogique nécessite alors de préciser aux apprenants quelles sont les ressources
et comment y accéder en prenant en compte des besoins des apprenants et les points structurants
cités la-dessus.

De plus, et afin d’aider le tuteur a gérer son travail, Demaiziere propose «douze principes» que
Narcy-Combes préfere de les voir comme une «chick-liste». Ils sont reformulés par ce dernier
comme suivant:

assurer la cohérence (éviter toute contradiction et rester dans une problématique logique);
éviter I'uniformité;

ne pas proposer de guidages contradictoires;

résister a la tentation de faire cours (ce qui peut arriver, méme lors d’entretiens individuels);
ne pas donner d’arguments d’autorité;

ne pas rejeter I'ingérence pédagogique (afin de ne pas laisser I'apprenant commettre trop
d’erreurs méthodologiques);

gérer le temps et les priorités (malgré les vides théoriques, cf. supra 2.1);

laisser les apprenants seuls;

ne pas demander a I’apprenant ce que seul le formateur sait faire;

créer un climat de solidarité entre enseignants (ce qui implique de la concertation et des
compromis;

prendre le contexte en compte (ne pas vouloir organiser des dispositifs que les contextes ne
permettent pas de gérer)il,

La posture et le style choisi par I’enseignant!2 ont un role a faciliter ou pas le travail avec ses
principes. Certaines postures conduisent a des choix de styles qui facilitent plus le travail avec ces
principes que d’autres. Le travail en équipe solidaire limite cet effet comme I'a signalé Narcy-
Combes.

Pour terminer alors notre propos sur le cadre théorique de travail du tuteur, nous pouvons dire
gue son role de médiateur?!? se situe au niveau des methods, celui de facilitateur au niveau de media,
et I’évaluateur formatif au niveau du résultat du fonctionnement des processus et stratégies. Ces

8Demaiziere, 2004.
9Dans Narcy-Combes, 2005, p. 160.
10idem, p. 161.
11Narcy-Combes, 2005.
12¢f. Narcy-Combes, 2005, p. 153.
13pothier, 2003, p. 95.
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roles se jouent en fonction d’un style, déterminé par une posturel4, en prenant en compte les points
structurants cités plus haut et en respectant les «principes» énoncés par Demaiziere.

Nous allons aborder, dans les lignes suivantes, comment le tuteur peut gérer son role décrit
plus haut dans la réalité pratique.

6.2. La pratique du tutorat

Dans une situation de tutorat, Narcy-Combes donne quelques conseils sur ce qu’il faut pour les
enseignants comme tuteurs:

remettre leur conception de I’enseignement en cause;

accepter d’étre « évalués » par les étudiants;

revoir le type de relation qu’ils ont avec les étudiants;

se mettre a jour en didactique;

faire le point en linguistique et linguistique de corpus (approche lexicalisée...);

pouVoir se repérer en sociolinguistique;

étre en mesure de conseiller en phonologie;

se sentir a I'aise dans les divers contenus et dans les langues de spécialité que les étudiants
aborderont librement...

Mais aussi:

gérer le temps et les tiches de facon nouvelle et organiser differemment les heures de cours
magistraux (CM), travaux dirigés (TD) et travaux pratiques (TP), dans les institutions
francaises;

gérer les relations au sein d’une équipe;

résoudre autant de parcours qu’il y a d’étudiants, et non plus un programme par coursts.

En tant que tutrice pour les arabophones égyptiens de FLE, lors de notre travail de terrain en
Egypte, nous avons donc pris en compte la plupart de ces éléments qui ont constitué notre
responsabilité épistémologique a responsabiliser les apprenants d’'une maniere qu’ils soient
autonomes, et qu’ils puissent se diriger dans leur apprentissage de L2. Quelques paraissent un peu
difficile a accepter par certains enseignants qui refusent le changement, mais il faut accepter que la
résistance au changement est tout a fait normale et acceptable. De plus, des problemes pratiques
qui peuvent apparaitre avec ce type de travail a distance. C’est pour cela que il est conseillé de
former les enseignants sur comment gérer leur travail comme tuteur et sur la nouvelle forme de la
relation pédagogique entre tuteur/apprenant. Cette relation qui conduit a adopter de nouveaux
comportements.

Nos compétences comme tutrice pour les arabophones égyptiens dans cette expérience et
également notre accompagnement et notre soutien pédagogique ont été évalués a travers le
questionnaire de satisfaction que nous avons appliqué en quatrieme semaine et en fin de
I'expérimentation. Nous en parlerons dans les paragraphes suivants.

7. Le tutorat et la satisfaction des apprenants: L’apport potentiel de notre accompagnement
pédagogique dans un dispositif hybride de taches sur Internet

7.1. Questionnaire de satisfaction pour des apprenants arabophones de FLE

Ce questionnaire avait pour objectif de connaitre les représentations des apprenants par
rapport a notre dispositif, et dans quelle mesure ils appréciaient notre travail a travers quelques
éléments a noter de 0 a 5. Des questionnaires étaient donc proposés aux apprenants en semaine 4,
puis en fin de notre expérimentation. La réponse était anonyme sur ce questionnaire. Il contenait
des questions sur les aspects du dispositif sur lesquels il importait d’étre vigilant, en particulier, la
séance de présentation et I’évaluation finale. Le role de ces questionnaires a été déterminant pour
la réussite de notre recherche-action, comme le témoigne I’exemple ci-dessous.

14Narcy-Combes, 2005.
15Narcy-Combes, 2005.
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7.1.1. Résultats
Les apprenants ont évalué notre dispositif en donnant une note de 0 a 5. Les chiffres
correspondent donc aux moyennes de notes:

Semaine 4 de Fin de

I’expérimentation I’expérimentation
Présentation du travail 4,3 4.4
Accessibilité du tuteur 4,2 46
Ouverture du tuteur 4,7 5
Accueil centre de ressources 4.4 47
Type de travail 3,8 3,8
(en binéme, en groupe)
Soutien pédagogique 4,2 4,3
Charge de travail 2,2 3
(0= lourde, 5= légere)
Difficulté des taches proposées 3,5 3,5
(O=difficile, 5= facile)
Efficacité pour votre compréhension 4,2 4,3
Facon d’évaluer 4 4,1
Satisfaction globale 4 47

Tableau 5: Satisfaction des apprenants en semaine 4 et en fin de I’expérimentation

7.1.2. Synthese

Les résultats ont été tres satisfaisants sur tous les points, sauf en ce qui concerne la charge du
travail dans la moitié de notre expérimentation. En fait, les chiffres de la deuxieme colonne
montrent que notre travail de tutrice a permis de modifier une perception initiale négative en une
appréciation positive. Les chiffres indiquent une satisfaction remarquable des apprenants de notre
dispositif en particulier dans la présentation du travail, I’accueil de notre centre de ressources, et la
satisfaction globale.

Par rapport au type de travail, les apprenants étaient satisfaits pour le travail collaboratif en
groupe ou en binéme, mais des problemes nous ont rencontrés sur le terrain pour mener a bien ce
type de travail a distance. En fait, c’était difficile de gérer des rencontres entre les apprenants a
distance pour réaliser des macro-taches hors les horaires des séances en presentiel, surtout que nos
apprenants ont des conditions de travail qui rendent difficile de gérer ce type de travail.

En ce qui concerne la charge du travail, elle était lourde surtout au début de notre travail de
terrain a cause du grand nombre des tiches proposées aux apprenants dans les premieres
séquences, et parce que nous leur avons précisé, en préalable, un délai d’une semaine a respecter
pour terminer chaque séquence de taches. Ce délai n’était pas en fait suffisant pour les apprenants
pour qu’ils puissent terminer leur travail sur certaines séquences. Du coup, nous avons diminué le
nombre des rencontres hebdomadaires a deux fois par semaine au lieu de trois afin d’alléger la
charge du travail sur les apprenants.

Ajoutons aussi que les macro-taches que nous avons congues étaient adéquates au niveau des
apprenants, ni trop difficiles ni trop faciles. Ces macro-taches ont aidé les apprenants a faire du
progres remarquable au niveau de leur compréhension.

Les apprenants étaient aussi satisfaits de la facon de leur évaluation. Notre travail comme
tutrice a distance nous a exigée d’évaluer leur performance dans chaque tache selon le controle
continu, et de leur donner un feed-back a distance en leur proposant en méme-temps des micro-
taches langagieres en fonction de leurs besoins relevés dans la réalisation des macro-taches. Les
apprenants étaient toujours au courant de nos commentaires au fur et a mesure a distance et en
presentiel.
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La satisfaction globale des apprenants de notre dispositif et de notre facon de gérer le travail a
distance et en presentiel était une preuve définitive sur la réussite de notre recherche-action. La
satisfaction globale en fin de I’expérimentation est plus élevée que celle en quatrieme semaine car
les macro-taches de dernieres séquences étaient consacrées a relever les difficultés des apprenants
a la production. Du coup, nous leur avons proposé un lot de micro-taches qui comprennent les
différentes composantes de la langue: grammaire, vocabulaire/lexique, compréhension de I'oral et
de I’écrit, phonétique et orthographe.

Le résultat de ces questionnaires était donc dans I’ensemble tres satisfaisant pour nous et a la
hauteur de nos attentes. Il s’agit la de résultats qui confirment un bon fonctionnement de notre
démarche méthodologique et de l'efficacité de notre accompagnement pédagogique pour les
arabophones égyptiens.

7.2. Enquéte sur I'utilisation de notre centre de ressources virtuel

Nous avons spécialement élaboré ce questionnaire dans le but de connaitre I'intérét de notre
centre de ressources virtuel pour les arabophones égyptiens qui apprennent le frangais en tant que
langue étrangere, et s’il a apporté d’aide et de soutien dans leur appropriation de L2. Ce
questionnaire avait aussi pour objectif d’évaluer notre centre de ressources et de connaitre les
difficultés que rencontrent les apprenants lors de son utilisation pour I’entrainement sur les micro-
taches (cf. annexe 2).

L’analyse des réponses des apprenants sur ce questionnaire nous a donc relevé les points

suivants:

1- Les apprenants ont utilisé plusieurs fois notre centre de ressources virtuel pour les objectifs
suivants:

- §’entrainer sur la langue;

- développer son niveau en francais;

- réaliser des activités (des micro-taches) sur la langue;

- consulter les documents relatifs aux activités proposées par I’enseignant;
- réviser en vue des examens.

Pour I'utilisation de notre centre de ressources en vue des examens, hous avons trouvé une

seule réponse car il y avait un seul lycéen parmi nos stagiaires.

2- Les apprenants ont visité les différentes rubriques de notre centre de ressources surtout
celles de grammaire, du vocabulaire, de compréhension de I'oral et de I’écrit, de phonétique,
et de vie quotidienne;

3- L'utilisation de notre centre de ressources était suffisamment facile pour la plupart des
apprenants en donnant une note de 0 a 5 (0=difficile, 5=facile). Le calcul des moyennes de
leurs notes a donné 3,7. En effet, ils ont attribué la difficulté d’utilisation de notre centre de
ressources aux raisons suivantes:

au nombre insuffisant de postes mis a la disposition des apprenants au CFCC;

aux problemes techniques liés au débit insuffisant du réseau Internet dans la salle
informatique le (CAAD);

a la panne du réseau.

4- Pour la cinquieme question, les apprenants ont montré que notre centre de ressources les a
aidés:

- a améliorer leur niveau en acquisition du francais en tant que langue étrangere;
- a consulter plusieurs sites Internet d’apprentissage du FLE.

5- La réponse des apprenants a la sixieme question a indiqué qu’Internet les a aidés a enrichir
leur champs lexical a travers la consultation de plusieurs sites Internet et la réalisation de
plusieurs activités langagieres proposées sur notre centre de ressources;

6- Pour la septieme question, les apprenants ont signalé qu’Internet les a aidés a améliorer leur
acquisition en L2 et la qualité de leur production;
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7- Dans leurs réponses a la huitieme question demandant de mentionner ce qui leur ont plu

dans notre centre de ressources virtuel, les apprenants ont mentionné les éléments suivants:
La facilite de trouver I'information;
La variété des sites d’activités langagieres proposés dans notre centre virtuel comme:
University of Texas, le plaisir d’apprendre, etc.
Les différentes rubriques dans notre centre de ressources comme la phonétique, le
vocabulaire, la grammaire, le monde de travail, société;
L’organisation des liens;
La variété des liens proposés dans les différentes rubriques pour I'apprentissage de L2;
Le contenu de notre centre de ressources qui comprend des sites d’entrainement sur
toutes les composantes de la langue.

8- Ce qui n’a pas plu les apprenants dans notre centre de ressources, c’est que notre page et
aussi son accueil sont tres longs. Certains ont commenté la couleur de notre site.

9- Tous les apprenants ont positivement répondu sur notre dixieme question; de conseiller les
étudiants de se servir de notre centre de ressources virtuel dans leur apprentissage du
frangais en tant que langue étrangere.

10- Ce que nous avons trouvé de commentaires dans la partie réservée a cet objectif, c’étaient
des remerciements de la part de tous les apprenants pour nos efforts et pour la création de
notre centre de ressources virtuel avec des souhaits de succes dans notre these.

Ajoutons aussi que Brudermannit nous rejoint sur l'intérét d’intégration d’un tel centre de
ressources virtuel dans un dispositif de formation car celui-ci met a la disposition des apprenants
des activités de remédiation et d’approfondissement sur des problemes langagiers détectés lors de
la réalisation des macro-taches. Cela permet donc a chaque apprenant de s’entrainer sur la langue
selon ses besoins a travers la réalisation des micro-taches d’approfondissement sur la langue.

Il nous parait également intéressant de mettre la lumiere sur le roéle de I'apprenant face aux
taches dans un environnement d’apprentissage médiatisé par Internet.

8. Role de [I'apprenant face aux taches dans des environnements informatiques
d’apprentissage de L2

Dans I’enseignement/apprentissage des langues, il existe deux types d’environnements
informatiques: fermé et ouvert!’. Les environnements informatiques fermé sont des supports
spécifigues (multimédia ou non) ne permettent aucune évolution, ni de créer des taches
d’apprentissage comme les cédéroms, tandis que les environnements ouverts permettent au
contraire a I’enseignant de concevoir des taches d’apprentissage plus complexes, de mettre en
place des «scenarios pédagogiques», de trouver une nouvelle forme d’interaction entre apprenants
comme dans les outils de communication synchrone et asynchrone. Ces types de taches ne peuvent
se réaliser que dans un environnement informatique ouvert. Il sera donc recommandé de mettre en
place une formation initiale et continue pour les enseignants aux usages des environnements
informatiques afin de pouvoir concevoir par eux-mémes des tiches d’apprentissage répondant a
leurs besoins.

Pour Aimard, «I'utilisation d’un environnement virtuel pour apprendre une langue étrangere
peut conduire a faire envisager difféeremment le processus d’apprentissage. L’environnement
virtuel favorise I'acquisition d’une langue en ce qu’il offre un contexte d’exposition a la langue qui
permet de sortir de I'impasse de I'opposition binaire entre contexte naturel (I'immersion) et
contexte scolaire»!s,

L’interaction sociale et la collaboration entre les apprenants aident beaucoup a rendre
I'environnement de cet apprentissage authentique et a accélérer le progres des apprenants. Le role
actif de I'apprenant dans la construction de ses connaissances dans ces environnements est
évidemment crucial afin de pouvoir se diriger en autonomie et en groupe (figure 1):

16Brudermann, 2010.
17"Kazeroni, 2004.
18Aimard, 2005, resumé en ligne.
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comprendre
—

Action de
I’'apprenant
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(TIC)
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dans I’'intake
(acquisition)

Entrainement / Application
sur la langue dans la vie réelle
(micro-taches) (macro-taches)

Figure 1: Role de I’'apprenant dans un apprentissage par tiches médiatisé par Internet

Ce schéma met en relief des éléments déterminants concernant le role actif de I’'apprenant dans
la construction de son apprentissage dans des tiches médiatisées par Internet. Ce modele
d’apprentissage en ligne fait appel aux principes des théories cognitivistes, constructivistes, et
interactionnistes. L’action de I'apprenant comprend donc plusieurs activités cognitivistes,
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constructivistes et interactionnistes avec I’environnement de son apprentissage (continu, contexte,
interface des TIC, dispositif). Le traitement de I'apprenant des nouvelles données de I’'input et son
intégration dans I'intake dans un environnement interactif du multimédia seraient pertinents s’il
accomplit le double cycle d’apprentissage sous formes de macro-taches réalistes et des micro-
taches d’entrainement sur la langue. Bien entendu, la médiation de la part de I’enseignant/tuteur
est déterminante pour que I'apprenant puisse se diriger en autonomie. Nous en reprenons la
parole en focalisant I'attention sur la prise de décisions de la part du tuteur et son intervention a
distance dans le cadre de notre expérience avec les arabophones égyptiens.

9. Le tuteur et son feed-back dans un dispositif hybride de taches sur Internet

En ce qui concerne les décisions que nous avons pris comme tutrice responsable de mener une
formation hybride avec des arabophones égyptiens de FLE, nos interventions étaient concentrées
sur deux plans: didactique et méthodologique.

Sur le plan didactique, et au niveau du contenu, nous avons con¢u des macro-taches adaptées
au niveau de notre public (A2/B1 du CECRL). Le contenu présenté dans ces taches est susceptible
de relever des besoins des apprenants au niveau de la langue. En fonction des besoins relevés dans
la réalisation des macro-taches, nous avions dirigé les apprenants vers des micro-taches
d’entrainement et d’approfondissement sur la langue. Et étant donné que nous sommes le
concepteur de ces taches, et vu a la longueur de certaines séquences de taches en particulier dans
les deux dernieres séquences, et aux conditions du travail de notre public, nous avons intervenu a
supprimer des parties de certaines taches pour alléger la charge du travail a nos apprenants qui
nous ont signalée a la longueur de certaines taches et I'insuffisance du temps pour qu’ils puissent
réaliser toutes les séquences d’une macro-tache. Nous avons donc pris en compte toutes ces
conditions surtout que dans ce moment-la, nous avons dépassé le volume de 35 heures de
formation en presentiel qui avait été déja décidé des le lancement de I’appel a participation a notre
expérience.

Sur le plan méthodologique, notre réle comme tutrice nous a engagée a organiser les horaires
du travail a distance et en presentiel, a collecter les réponses des apprenants aux grilles d’analyse
et aux questionnaires d’évaluation, et le plus important a procéder a une évaluation formatrice
(information critique) sur leur performance dans les macro-taches. Les apprenants nous avaient
donc envoyé les taches réalisées par mail, et nous avions par la suite analysé et commenté leur
production en leur proposant des micro-taches en fonction de leurs besoins détectés.

Il est également important de citer que le contexte ne nous a pas permis de gérer un travail
collaboratif a distance entre les apprenants que nécessite la réalisation de certaines macro-taches.
Ce qui nous a amené a proposer aux apprenants de consacrer quelques heures des séances en
presentiel a travailler en collaboration (en binébme ou en groupe) pour qu’ils puissent profiter du
feed-back de ce type de travail. Les apprenants ont approuvé le travail collaboratif dans la
réalisation des macro-tiches d’une moyenne de 3,8/5 (cf. tableau 5). Ce qui reflete I'intérét des
apprenants pour le travail collaboratif qui motive les apprenants dans la construction de leurs
connaissances dans un environnement d’interactions sociales.

Ce que releve d’'importance de cette expérience, c’est notre apport comme tutrice dans les deux
modalités distantielles et présentielles de notre formation hybride pour les apprenants de FLE. En
effet, et des le début de la conception de notre corpus de taches, nous avons visé de mettre a la
disposition des apprenants toutes les ressources et aides avec un maximum d’informations leur
permettant de reconstruire leurs connaissances (intake) tout en profitant du potentiel d’Internet.
Cela nous a donc amené a réfléchir sur comment apporter un feed-back riche et fructueux aux
apprenants pour qu’ils puissent consolider leur intake et améliorer leur acquisition de L2. Etre
accessible et bienvenue aux critiques et commentaires des apprenants étaient donc des éléments
importants pour la réussite de notre role comme tutrice. C’est ce que relevent les réponses des
apprenants aux questionnaires de satisfaction qui ont montré une forte satisfaction en termes
d’accessibilité et d’ouverture du tuteur (cf. tableau 5).

21

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

N N

Ainsi, pour Nissen® (2009), le travail du tuteur a distance consiste a «faire pratiquer la
compréhension orale et la grammaire, ainsi que I’expression et I'interaction écrites a travers
I'utilisation du mél et des collecticiels, ainsi que d’un blogue. Le présentiel, quant a lui, a pour
objectifs principaux de faire pratiquer l'interaction orale en langue étrangere, d’amener les
étudiants a se connaitre, et de donner les explications initiales sur le déroulement de la formation
et sur le dispositif technique».

Nous pouvons décrire les roles du tuteur dans son accompagnement pédagogique et son

interaction verbale en distantiel et en presentiel avec les apprenants dans la figure suivante:

Soutien technique
Informationnel

Le tuteur:
interaction
verbale en

distantiel et en
présentiel

Social &
motivationnel

Métacognitif

Figure 2: Rdles du tuteur dans une formation hybride inspiré de (Nissen, 2009, p. 7-8)

Une satisfaction globale des apprenants d’'une moyenne de 4, 7 permettrait donc de postuler
que cette expérience de recherche-action, menée dans un contexte égyptien, a réussi sur tous les
plans malgré les difficultés techniques rencontrées sur le terrain.

19Nissen, 2009, p. 3.
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10. Discussion

Comme nous venons de montrer, les résultats de cette expérience soulignent une satisfaction
apprenante élevée. L’implication des apprenants et leurs résultats sont convaincants globalement.
lls étaient motivés par la nouveauté du dispositif et des activités langagieres proposées sur notre
centre de ressources virtuel. Cela était évident pour nous dans notre discussion avec les
apprenants lors des séances en presentiel et évidemment dans leurs réponses aux grilles d’analyses
des taches et aux questionnaires de satisfaction.

Notre dispositif fondé sur I'apprentissage par tiches en exploitant le potentiel d’Internet a
évidemment déstabilisé les apprenants surtout tout au début de cette expérience. Mais petit a petit,
ils ont découvert que cette approche met I'accent sur leurs difficultés langagieres rencontrées lors
de I'apprentissage de L2. C’est ce que I'apprenant a vraiment besoin; de lui présenter un contenu
dans lequel on peut détecter ses difficultés et ses besoins langagiers. On peut alors dire que
I'approche par taches est une tentative d’allier entre contenu et langue sous formes de macro-
taches dans lesquelles on présente le contenu et de micro-tiches dans lesquelles on insiste sur la
langue?0,

De I'autre coté, c’était un défi pour nous de conduire les apprenants a travers notre dispositif a
un progres dans leur acquisition du francais (deuxieme langue étrangere) et de les faire preuve ce
progres dans leur production. De plus, le réalisme des taches et les problemes que posent les
taches devant I'apprenant étaient également un défi pour nous. C’est pour cela qu’étre évaluée par
les apprenants eux-mémes était donc un objectif principal pour qu’on puisse juger I'adéquation de
nos taches congues pour les apprenants et également leur degré de satisfaction (cf. annexe 1: Grille
d’analyse des tdches).

Une difficulté nous a rencontrée tout au début de notre expérience, c’était de répondre a une
question posée par certains apprenants: Est-ce que cette méthode va améliorer notre niveau a
I'oral?

Bien entendu que maitriser I’oral est un objectif prioritaire pour les apprenants de L2. Mais
comment leur expliquer que dans le cadre de notre étude, il ne sera pas possible de concentrer sur
toutes les compétences langagieres en méme-temps?

Certes, il y a des méthodes et des dispositifs consacrés a développer la compétence de la
communication orale, mais nous leur avons expliqué que ce dispositif de taches est congu afin
d’améliorer globalement I’'acquisition de L2, et que le progres a I'acquisition de la langue cible va
implicitement et explicitement apparaitre au niveau de l'oral et de I'écrit. Nous les avons
également rappelés que la réalisation de macro-tiches va relever leurs besoins réels. Notre
responsabilité épistémologique nous a quand-méme obligée de satisfaire des besoins de certains
apprenants trop nativisés a L1 au niveau de I'oral en proposant de consacrer certaines séances des
micro-tiches spécialement pour I’entrainement sur la dénativisation phonologique a partir de
notre centre de ressources bien que cela ne soit pas I’objectif principal de notre recherche.

En termes de rentabilité, le dispositif est adapté au contexte ou les apprenants peuvent se
former a distance avec une tutrice qui analyse et commente leurs travaux en leur proposant des
micro-taches d’exploitation et d’entrainement dans des rencontres ponctuelles hebdomadaires
durant deux mois autour d’un centre de ressources virtuel?! concu pour cet objectif circonscrit.
Celui-ci permet une gestion adéquate des micro-taches afin de réaliser un cycle complet
d’apprentissage de L2. Les apprenants étaient forts satisfaits de notre centre de ressources. C’est ce
qu’ils ont relevé dans leurs réponses sur les questionnaires de satisfaction. A ce point, il importe
de signaler que nous avons insisté sur I'anonymat dans toutes les grilles d’analyse et les
questionnaires d’évaluation pour étre plus honnéte devant notre responsabilité épistémologique
tout en donnant aux apprenants plus d’espace de liberté a exprimer leurs opinions et
commentaires sans aucune contrainte.

20cf, Bertin et alii, 2010.
21cf, http://hagarakil-ressourcesfleinternet-paris3.leadhoster.com/
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Annexes
Annexe 1

Grille d’analyse des taches d’apprentissage selon des apprenants de FLE

Afin d’évaluer I’'adéquation de nos taches proposées, j'aurais besoin de me dire dans quelle mesure vous
appréciez les points suivants, en les notant de 0 a 5:
Ex: (0= difficile, 5 = facile)
- La longueur

[]
- La fatigue I:I

- La complexité

- Laclarté des consignes

- Le réalisme
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- Le temps passé (0 = peu, 5 =Dbeaucoup)

- Appréciation des macro-tiches

Avez-vous fait les micro-tiches que je vous ai conseillées ?

Oui Non

- Appréciation des micro-tiches

Commentaires

Merci a vous
Hagar Khalil

Annexe 2

Enquéte sur I'utilisation de notre centre de ressources virtuel

Les réponses a ce questionnaire sont strictement anonymes

1. Avez-vous utilisé le site de notre centre de ressources FLE-Internet?
[J Oui (indiquez combien de fois)
[ Non.

2. Dans quel but avez-vous utilisé ce centre de ressources?

(Plusieurs réponses possibles)
[] pour s’entrainer sur la langue;
[J pour développer votre niveau en francais;
O pour réaliser des activités (des micro-taches) sur la langue;
[J pour consulter les documents relatifs aux activités proposées par votre enseignant;
[] pour réviser en vue des examens;
[J autre (précisez)

3. Quelle sont les rubriques que vous avez visitées?
[J Grammaire;
[] Lexique;
[1 Compréhension de I'oral;
[J Prononciation;
[ Ecoute des enregistrements utilisés en TD et TP;
[] Société;
[J Culture;
[0 Examens-tests;
[J Autre: (précisez)

4. Concernant I'utilisation du centre de ressources en ligne, elle a été:
[J plutot facile?

O plutot difficile? Notez de 0 a 5 (0= difficile, 5 = facile);

A quoi attribuez-vous cette difficulté?
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[J nombre insuffisant de postes mis a la disposition des apprenants dans le centre culturel

francais;

[J probleme technique lié au débit insuffisant du réseau Internet dans la salle informatique;

[ panne du réseau;

[]sans opinion;

[J autre (précisez)
5. En ce qui vous concerne personnellement, pensez-vous que notre centre de Ressources FLE-
Internet vous a aidé d’une maniere ou d’une autre?

6. D’apres vous, est-ce qu’Internet vous a apporté une aide a enrichir votre champ lexical? Si oui,
précisez comment ou par quels moyens.

7. Est-ce que vous pensez gqu’Internet vous a aidé a améliorer votre acquisition/apprentissage du
francais et la qualité de votre production?

[ Oui

[1Non

[ Difficile a dire
8. Pouvez-vous mentionner quelque chose qui vous a plu dans notre centre de ressources en ligne?

9. Pouvez-vous mentionner quelque chose que vous n’avez pas aimé?

10. Conseilleriez-vous aux étudiants de se servir de ce centre de ressources virtuel?
[ Oui

1 Non

[1Je ne sais pas

[0 Autre (précisez)
11. Avez-vous un commentaire a ajouter?

Merci de votre aide.
Hagar Khalil
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Abstract

This article investigates the nature of speaking in a foreign language and the teachability of speaking skills, an area
which with the advent of the communicative method has received considerable attention in the last two decades. The
paper is an attempt to explore what competence in speaking involves and how it can be best acquired. After a short
review of what native speakers know and do when they speak, we will briefly explore the notions of fluency, formulaic
language, and communicative strategies, and then focus on the issue of teachability of communicative strategies.

Rezumat

In articol, ne propunem sd cercetim natura vorbirii intr-o limba strding si invitarea ei, domenii care, odatd cu
aparitia metodei communicative, s-au aflat in central atenfiei cercetitorilor timp de doud decenii. In lucrare, se face,
totodatd, o incercare de a studia notiunea de ,,competentd de vorbire” si modalitatea ei de achizitionare. Dupd o scurtd
trecere n revistd a ceea ce vorbitorii de limba maternd cunosc si indeplinesc cind vorbesc, ne vom axa atdt pe notiunile
de ,fluentd in vorbire”, ,cliseu”, ,strategie comunicativa”, cit si pe problemele de invaitare a strategiilor de
comunicare.

It has been observed from our L2 (Second language) teaching experience that speaking is the
most quoted reason for studying a foreign language, and often a source of great anxiety and
frustration for students. In particular, in Higher Education, the context we are most familiar with,
expectations are often extremely high. In spite of the students’potentially limited contact with L2
and opportunities to develop their spoken competence, there is the unrealistic expectation that
they become very proficient users of L2. For instance, in the inauguration speech given to
prospective students and their parents it is often mentioned that at the end of their studies
students will have reached native speaker proficiency. Such unrealistic hope is also present in the
assessment criteria for the oral component which requires an extremely high command of the L2 in
order to be awarded excellent grades. However, in our experience, the reality is rather different:
while some graduates may achieve extremely high level of linguistic competence in L2, most
students’ ability falls far below, given their limited exposure to L2. Students are expected to speak
fluently, to be able to participate in a variety of sophisticated communicative situations, and to
discuss up-to-date topics, i.e. to have achieved a command of different discursive genres requiring
a sophisticated knowledge of how communicative situations are organized in a foreign language.

What do L1 and L2 speakers need to be able to do when they speak? A brief historical
overview

Drawing from the grammar-translation method used for the teaching of Latin and Greek, the
approach believed that lists of useful expressions and idioms together with a sound knowledge of
the grammar were enough to equip travellers with the necessary linguistic skills. Spoken language
had no or very little space in the L2 syllabus. However, it was later realised that spoken language
was important.

Not much had changed by the 70s when it was normally assumed that, having learned some
grammar and vocabulary, the ability to speak English would follow in due time. Chomsky’s
concept of linguistic competence??, according to which human beings are born with an innate
capacity to process and generate language, was still informing the ideas about second language
acquisition theory and thus L2 teaching was strongly modelled (whether through the grammar-
translation or the audio-lingual method) to develop grammatical competence. Unfortunately, this
competence fails us when students come to any native country since the ability to speak does not

22Chomsky, 1965.
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follow their knowledge of grammar. The understanding of language as a social semiotic2 was
developed in the 1980s, together with a sociological approach to verbal interaction, which
provided a clear account for its structure and organisation24, and an appreciation of the role played
by pragmatics?s provided a multifaceted view of the skills which L1 (and, by extension, also L2)
speakers need to activate in order to take part in communicative situations. In order to produce
appropriate language contributions, speakers need not only grammatical competence, but also
knowledge of the rules shared by the speech community they belong to. Speakers also draw from
their accumulated daily knowledge of how people interact with each other in different situations,
through different modes, in order to achieve their communicative goals. This appreciation led to
the development of a more sophisticated notion of communicative competence which results from
the interaction of grammatical, sociolinguistic, and other competences. In the next section, we will
review the effect that a more sophisticated understanding of language has had on L2 teaching and
in particular, on spoken language.

What do L2 learners need to know?

Building on Hymes (1972), Canale and Swain (1980) developed a more refined framework for
communicative competence which can be used for the purpose of curriculum design and
evaluation in L2. Their model proposes that communicative competence includes grammatical
competence (i.e. knowledge of vocabulary, rules of morphology, syntax, and phonology),
discourse competence (i.e. knowledge of how language is used in context), sociolinguistic
competence (knowledge of the rules and norms appropriate for L2 use), and strategic competence
(i.e. knowledge of the strategies which can be used to compensate for knowledge gaps which may
lead to breakdowns in communication). While scholars are still divided on whether learning L1
and L2 is the same cognitive process, there is a general consensus that learners transfer at least
some of their L1 competence to their L2. We can reasonably assume that when learning to speak in
a foreign language we draw on our L1 competence on how human beings communicate and,
although at times we need to review and re-adjust our understanding of “how things are done” in
L2, by and large we can expect that conversations open and close, participants take turns, change
topics, avoid difficult topics, change or maintain discourse directions, back-channel, and are
overall cooperative. Although cross-cultural pragmatics has recently highlighted the different
values that norms have in different cultures?s, it is arguable that there is substantial overlap in the
manner in which human beings interact in different languages. According to Thornbury and Slade,
“at issue, then, is not how second-language conversationalists acquire such skills from scratch, but
how and to what extent these skills are transferred from their L1 to their L2. Related questions are:
what factors — including instructions and exposure — might facilitate (or impede) the transfer of
these skills into the second language?”’2?

Thornbury and Slade provide a useful review of the aspects which L2 users need in order to
acquire L2 conversational competence. We will here briefly review only three aspects (fluency,
formulaic language, and communication strategies) which seems to us to contribute most to the
perception that a learner is a proficient speaker of L2.

Fluency
Although fluency is often an objective for L2 competence it is a rather elusive one to quote the
“Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics”. In second and foreign
language teaching, fluency describes a level of proficiency in communication, which includes:
a. The ability to produce written and/or spoken language with ease;
b. The ability to speak with a good but not necessary perfect command of intonation,
vocabulary, and grammar;

2Halliday, 1985.
2Hymes, 1972.
25Brown et alii, 1987; Levinson, 1983.
26Thomas, 1983; Meier, 1997; Rose and Kasper, 2001.
2IThornbury et alii, 2006, p. 214.
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c. The ability to communicate ideas effectively;

d. The ability to produce continuous speech without causing comprehension difficulties or a

breakdown of communication.

Although useful in some respects, the definition is rather general, vague, and difficult to
quantify objectively. Other definitions tend to contrast fluency with accuracy. For instance, the
“Encyclopaedic Dictionary of Applied Linguistics”28 argues that while the grammar-translation
and the audio-lingual method, with their emphasis on grammatical structures and drills, aimed at
establishing accurate (re)productions, the communicative method, with its focus on language in
use, aimed at promoting fluency by means of role plays, simulations, and other language activities
which stimulate meaningful verbal interactions amongst the students.

It has been argued that grammatical competence does not correlate with the ability to converse
in L2. For instance, Schmidt and Frota2® observed that “the ability to carry on conversations is not
just a reflection of grammatical competence” and that skilled conversationalists do not necessarily
have a sophisticated grammar. In order to reach a more precise definition of fluency, they followed
the development of a student in Brazil over an extensive period of time and they found that later
conversations were characterised by:

Fewer comprehension checks and requests for help, reflecting improved comprehension;

A higher proportion of questions to statement, resulting in an increased topic control and
more assertive self-repetitions, reflecting improved processing control;

Longer turns, as measured by the number of words per turn;

And a faster speech rate, as measured by the number of words per minute3o.

The perception of fluency appears to be related to temporal variables (for instance, the speech
rate, the number and length of pauses) and to hesitation phenomena whereby the speaker buys
time by filling pauses with hesitation (ehm..., well..., mmm...), repetition, and self correction.
Another aspect which appears to contribute to the perception that a speaker is fluent is the use of
formulaic expressions and pre-packaged chunks of language. We will turn to this in the next
section.

Formulaic language

Native speakers’ conversation is never entirely new and original: in order to maintain the flow
of the conversation while processing their thoughts, native speakers can rely on a stock of
formulaic chunks which they can access and use with minimal cognitive efforts. To quote
Thornbury and Slade, “in real-time speech processing, where planning time is at a premium, these
memorized ‘chunks’ offers speakers ‘islands of reliability’3! where they can settle momentarily
while they monitor input and plan subsequent output”s2,

While some formulaic expressions simply buy some processing time, others (such as greetings)
have also interpersonal functions since they can also open up relationships or smooth them, and
others can have a textual function since they direct the listener’s attention to a particular aspect of
the conversation. Formulaic language is, therefore, very important in L1. But is it transferable to
L2? Thornbury and Slade3? offer a useful overview of the research done in this area. Firstly, there
appears to be considerable variation between learners. For instance, even ‘naturalistic’ learners, i.e.
those studying L2 in the foreign country, do not all display the same amount of improvement or
incorporation of formulaic language into their L2 repertoire. Two much quoted case studies are
worth reporting. Schmidt and Frota’s student of Portuguese showed little evidence of increased
use of formulaic language in spite of his daily exposure to L2. Conversely, Wes, an adult Japanese
immigrant in Hawaii, made use of “a rather rich repertoire of formulaic utterances, memorized

28]Johnson et alii, 1999, p. 2-3.
2Schmidt et alii, 1986, p. 262, apud Thornbury et alii, 2006, p. 214.
30Thornbury et alii, 2006, p. 216.
31Dechert, 1983.
32jdem, p. 218.
33Thornbury et alii, 2006, p. 218-219.
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sentences and phrases... which increase the appearance of fluency in English’34. Thus, it may be
that while some learners show little integration of formulaic language in spite of the exposure they
received, others make substantial changes to their spoken production. More research into learner
variables (such as age, gender, motivation, learning strategies) is needed to explain such variation.
Secondly, research into classroom learners has found that learners tend to under-use formulaic
language and to rely instead on grammatical correctnesss®. This may be due to their limited
exposure to authentic input, and therefore to a lack of awareness of the different features of spoken
and written language. Lack of input as well as lack of opportunities for using formulaic language
may be seen as the causes of the limited use of formulaic language in classroom learners.

Communication strategies

Communication strategies are useful resources in the development of fluency and, although L1
speakers also resort to them to overcome communication obstacles, they are normally associated
with L2 speakers since they are used to overcome some gaps in their linguistic system. Tarone
observes that they are used “to compensate for some deficiency in the linguistic system, and [to]
focus on exploring alternate ways of using what one does know for the transmission of a
message’36. Along similar lines, Canale and Swain defined strategic competence as “verbal and
non-verbal strategies that may be called into action to compensate for breakdowns in
communication due to performance variables or insufficient competence”?7.

Although definitions vary, we may take communication strategies to be all the techniques that
speakers resort to overcome communication problems: circumlocution, approximation, use of all-
purpose words, word-coinage, mime, mixing languages, long descriptions, and paraphrases. Thus,
rather than abandoning a topic altogether or dropping out of the conversation, L2 speakers make
use of compensatory strategies and put across their message by means of linguistic strategies
which, although less linguistically precise, still allow them to make a meaningful contribution to
the conversation.

It seems to us that fluency, formulaic language, and communication strategies are strongly
linked dimensions: for instance, a continuous flow of the conversation together with the use of
formulaic language contributes to the impression that a speaker is fluent. Because the effective use
of communication strategies does result in increased fluency and because some communication
strategies are linguistically realised by formulaic language, we will in the next section discuss
whether they are teachable.

Are communication strategies teachable? And if so, how can they be integrated into a foreign
language teaching programme?

As L1 speakers we have learned from our socialization processes an internalised understanding
of how verbal interactions take place. For instance, we know how to start a conversation, how to
take turns, to avoid taboo topics, and bring a conversation to a close. As a result, the usefulness of
teaching strategic competence as such has lately been questioned. For instance, discussing
compensatory strategies Kellerman argues that “there is no justification for providing training in
compensatory strategies in the classroom... Teach the learners more language and let the strategies
look after themselves’3s,

Dornyeis® refers to some studies which evidenced some improvement in conversational skills,
albeit the studies are not related to classroom learning: for instance, Tarone’s study4° found that
some learners of Russian had improved their strategic competence after having been exposed to
extracurricular activities in Russian more than their peers who were only exposed to Russian in the

34Schmidt, 1983, p. 150, apud Thornbury et alii, 2006, p. 218.
35Thornbury et alii, 2006, p. 219.
36Tarone, 1981, p. 287, apud Thornbury et alii, 2006, p. 220.
37Canale et alii, 1980, p. 30.
38Kellerman, 1991, p. 158, apud Doérnyei, 1995, p. 60.
39 Dornyei, 1995.
40Tarone, 1981.
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classroom. Similarly, Raupach4! found that spending a period of time in the foreign country had
improved communication strategies, and Bialystok42 found that speakers of more than two foreign
languages had greater strategic competence, thus indicating that they could transfer their strategic
competence across language barriers. Dornyei argues that although there is little systematic
research done on the usefulness of strategy training the studies available pointed in the direction
of usefulness. The issue is therefore how are conversational strategies best taught? Richards argues
that there are two approaches to teaching conversation: one is the indirect approach, in which
conversational competence is seen as the product of engaging learners in conversational
interaction. The second, a more direct approach, involves planning a conversation program around
the specific microskills, strategies, and processes that are involved in fluent conversations,

While the indirect approach makes provision to create opportunities to use L2 in ‘natural’
interaction through tasks and activities, the indirect method focuses explicitly on strategies used in
conversation, such as turn-taking, topic control, speaker selection, repair work, conversational
routines, and politeness strategies, pronunciation, and different conversational styles. Many
scholars support the direct approach#4 and reach substantially similar conclusions. For this reason,
we will here take as an illustration Dornyei and Thurrell’s work in this field. By rejecting the idea
that conversation is a skill which is acquired by sheer exposure, Dérnyei and Thurrell argue that it
should be taught directly and explicitly by “fostering the students’ awareness of conversation and
increasing their sensitivity to the underlying processes. In other words, if learners are conscious of
the strategies they could use and the pitfalls they should avoid, and if they have a wide repertoire
of set expressions and conversational formulae on hand, they are likely to make much faster
progress towards becoming relaxed and polished conversationalists”45. They identify four areas of
competence which can be developed and strengthened in L2 by means of presentation of material,
focus on the language used, and production:

conversational rules and structure (openings, turn-taking; interrupting; adjacency pairs;
conversational routines; topic shifts; closing)

conversational strategies (message adjustment or avoidance; paraphrasing; using
approximation; mime; appeal for help)

function and meanings in conversation (language functions, speech acts; same meaning —
different meaning; the cooperative principle).

social and cultural aspects (time and location; the social situation; office and status; the
social norms of appropriate language use; cross cultural difference).

Moving away from a narrow definition of teaching (understood as simply passing on new
information), Dornyei4 proposes that teaching communicative strategies involves raising learners
awareness about their communicative potential, encouraging students to take risks, providing L2
models, highlighting cross-cultural differences, and creating opportunities for practice in strategy
use.

In the last section, we will discuss some issues which appear problematic and we will discuss
the implications of the literature review for the teaching context we are familiar with.

Discussion

Just as there seems to be considerable ambiguity in what constitutes a ‘graduate competence’ in
Modern Languages, we would argue that there is considerable ambiguity surrounding the
definition of what constitutes L2 communicative competence and that it is often built upon the
rather unhelpful one of the idealised native speaker. Individual competence results from a number
of variables such as age, gender, personality, education, status, professional qualification, and

41Raupach, 1983.
42Bjalystok, 1983.
43Richards, 1990, p. 76.
44Bygate, 1987; Dornyei et alii, 1992; Thornbury, 2005; Thornbury et alii, 2006.
4Dornyei et alii, 1992.
46Dornyei, 1995, p. 62-65.
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specific processes of socialization the individual participates in and, therefore, there is great
variation among native speaker competence since individuals are never equally able to perform
different genres, registers, and styles. However, the literature on teaching spoken language skills
assumes the existence of a monolithic L1 communicative competence to which L2 learners should
aspire. As a result, one of the key objectives is to ‘automatise’ some of the fixed expressions used
by native speakers and familiarise the students with set strategies which will allow them to
improve their fluency in routine situations in order to approximate native speaker verbal
behaviour. Bygate sees the integration of these features as an important stage in L2 acquisition as
they ‘may also help learners to sound normal in their use of the foreign language’#’. In a similar
vein, talking about conversational routines, Richards observes that ‘their use in appropriate
situations creates conversational discourse that sounds natural and native-like's. It seems to me
that underlying much of the direct approach to teaching conversation, there are still the vestiges of
the myth of the supremacy of the native speaker. Sounding ‘normal’ is seen as good and it appears
that the previously assumed superiority of the Received Pronunciation has now been transferred
to other verbal behaviours. Much of the direct approach method is clearly based on a rather
prescriptive view of language behaviour since it lays out clear guidelines for what constitutes
‘good’ speaking competence. Dérnyei and Thurrell4® extend it to the social and cultural context
with the obvious risk of stereotyping other cultures rather than raising awareness of potential
cross-cultural differences. For instance, we may question the validity of the section on ‘Cultural
Differences and Taboo’ and of ‘Some British (middle class) conventional dos and don’ts’
(Appendix C).

It has been argued that by teaching explicitly different conversational strategies used in L2, we
help students to overcome cross-cultural inappropriateness which may lead to them being
stereotyped. For instance Slade argues that “turn taking and turn assignment in conversation can
be difficult for a second language speaker. A learner who mistimes his entry into conversation or
who is unfamiliar with the correct formulae can give the impression of being ‘pushy’ or,
conversely, over-reticent™s0,

In a similar vein, Richards observes that ‘the inability to take up long turns in conversation is a
feature of many second language speakers, who keep to short turns and appear to be less than
collaborative partners’st. Here again, an idealised concept of native speaker behaviour is adopted
implying that native speakers are never ‘pushy’, ‘reticent’, or appear un-collaborative.

The direct approach method may also have counterproductive effects. For instance, by making
use of memorized formulae and routine expressions L2 speakers may put across the impression
that they are more competent speakers than they actually are and, as a result, lose the ‘forgiveness’
they enjoy as learners allowed to make mistakes. In addition, the learning of chunks of language as
single entities, without any further appreciation of how they are constructed or used, and
especially of their social meaning, may even slow down, in the long term, L2 learning. Johnson
argues that learners need to ‘move from chunks to a more general understanding of how the
language works. The progression here is from procedural to declarative’s?, the lack of which may
lead to fossilization. Furthermore, memorised chunks of language, although in many situations
rather useful, are problematic if students are not fully aware of their use. Richards provides the
following exampless:

A: Terry’s father died.
B: What a nuisance!

47Bygate, 1987, p. 21.
48Richards, 1990, p. 70.
“Dornyei et alii, 1992.
50Slade, 1986, p. 79, apud Richards, 1990, p. 69.
51Richards, 1990, p. 70.
52Johnson, 2001, p. 110.
53Richards, 1990, p. 75.
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As an L2 speaker of English, we could also provide examples from our own stock of badly used
formulaic expressions which have sometimes caused embarrassment and miscommunication. In
addition, lists of formulaic language may give students the impression that language is ‘neutral’,
purely functional, and equally shared within the linguistic community while even formulaic
language and conversational strategies may be used as signs of identity and belonging to
particular language (sub)communities and speakers innovatively and creatively recycle language.
Another danger of the direct approach is that it may encourage teachers to inculcate in the
students an artificial use of the language which could result in a stilted oral production over-
enriched with formulaic language.

In view of these critiques, we would argue that the teaching of spoken skills should be
approached neither in a prescriptive manner nor by assuming that skills are naturally absorbed,
but by drawing from work done in ethnography5 to encourage students to develop
methodological tools to ‘read’ language as a specific realization of a particular culture which is
necessarily localised, heterogeneous, and fragmented rather than national and monolithic. This
approach would help to avoid the creation or reinforcement of idealised native speaker behaviours
and to develop an awareness and sensitivity to one’s own and others’ ‘difference’. Given the
institutional constraints of our own teaching context, it would be a delusion to think that such a
major educational challenge can be achieved in some limited hours we are given to teach students
‘conversation’. Indeed, it is arguable that they are not tested on what they are taught in class but
on a communicative competence that can only be acquired over a longer period of time and
through interaction with L2 speakers. It is for these reasons that we believe that an ethnographic
attitude should be fostered as a ‘tool’ for life in all L2 classes. Every opportunity should therefore
be used to raise awareness of how language is used in context and to develop in the students an
ethnographic attitude. It may be the case that just as an ethnographic perspective is a valuable step
towards the development of intercultural awarenessss, it can raise students’ ability to explore from
the inside how L2 is used in context, thus making them more autonomous learners.
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Abstract

Recently, the modern school has completely changed the educational goal transfering the educational ,,aim” from the
informational stock on the development of competences. Nowadays, the students should not necessary know well the
grammar of their native or of a foreign language, or memorize and recite a lot of poems, but they should know how to
organize their discourse and speak fluently on every topic with their colleagues, adults at school, on the street, TV, radio
and in public.

Rezumat

In ultimul timp, scoala contemporanad si-a schimbat completamente scopul educational, transferind ,.tinta”
educationald de pe stocul informational pe formarea de competente. Astazi, elevului i se cere nu si cunoasca la perfectie
gramatica limbii materne si a celor strdine, si recite pe de rost o sumedenie de poezii, ci sd se descurce lejer,
organizandu-si discursuri si comunicand pe orice temd cu colegii, cu semenii, cu cei mai in varstd, la scoald, pe stradd,
in societate, la radio si televiziune etc.

Asupra acestor chestiuni vom insista 7n randurile ce ni se rezerva.

Intr-o epoci a noilor tehnologii educationale, pozitia cadrului didactic este una statuara, acesta
pastrandu-si in continuare rolul de coordonator si catalizator al demersului didactic. Practicarea
unui invatamant modern cere un dinamism sporit si o adaptare rapida la noile solicitari
pedagogice. In arealul pedagogiei postmoderne, metodele interactive de predare-invatare-evaluare
constituie o problema de prima importantd, acestea fiind ,,un subiect in voga pentru pedagogia
postmoderna in care apare ca imperativ organizarea procesului educational in maniera
interactiva.”ss In literatura de specialitate, se mentioneaza ca termenul interactiv, parvenit in limba
romana prin filierd engleza (interactive), desemneaza fenomenul ce caracterizeaza regimul de
lucru al unui sistem de calcul, definit prin impartirea facilitatilor de calcul dintre mai multi
utilizatori, aflati in interactiune permanenta cu sistemul conversational. Accentele designului
educational cad pe o educatie formativa, motivanta, continua: ,, Astfel (termenul interactiv — n.n. Gr.
C., M. V), s-a impus plenar si a devenit un indicator relevant de calitate al oriciarui demers
educational. Profesorul si elevul trebuie sa fie parteneri de invatare, fiecare venind in proces cu
bucata sa de ,,puzzle” si tinzand spre cooperare si completare, profesorul nemaifiind in stare de a-
si pastra rolul de furnizor de cunostinte, in timpurile noastre suprasaturate de informatii, oricat de
capabil ar fi si oricat de enciclopedic ar avea orizontul.”s?

E de mentionat afirmatia lui V. Gutu: ,,Generate ca idee conceptuala din teoria si practica
pedagogiei active, metodele interactive de predare-invatare constituie un suport important al
invatamantului formativ, prezentandu-se drept cai eficiente de facilitare a asimilarii de cunostinte
la nivel cognitiv, de formare a abilitatilor — la nivel aplicativ, de cultivare a atitudinilor si
competentelor — la nivel integrator-complex, creativ, raportandu-le la triada incetatenita din
actuala didactica universitara din Republica Moldova.”s8

Fiind o noutate in pedagogia moderna, metodele interactive, spre deosebire de cele traditionale,
trec accentul pe elev, care devine subiect responsabil de achizitiile si optiunile facute. Cercetatorii
afirma ca ,,palmaresul tehnicilor interactive este atat de mare si in permanentd dezvoltare incat,
practic, devine o necesitate, o trasatura definitorie a stilului de predare, iar fiecarui profesor care ,,a
gustat” din placerea colaboririi ,,pe picior de egalitate” cu elevul, a avut curajul si iasa din zona de

S6Cartaleanu et alii, p. 9.
57idem.
%8Gutu, p. 125.
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confort traditional si sa paraseascda, macar pentru anumite momente, ,turnul sau de fildes” —
catedra autoritara, ii este, ulterior, aproape imposibil sa nu se lanseze in noi aventuri de practicare
a unor proceduri profesionale provocatoare si incitante.

Metodele interactive contribuie, in mod principial, la transformarea elevului/studentului in
subiect al invatarii, il scoate din sfera pasivitatii, din comoditate, din pozitia de simplu consumator
de informatii. Metamorfozarea operata la nivelul elevului capata valori noi, astfel producandu-se o
dinamizare a procesului de predare-invatare, unde acesta este antrenat pe deplin, cu toate
capacitatile sale intelectuale.”s® Activitatile de grup (in perechi, in echipe de 3-7 persoane) permit
evidentierea inteligentei interpersonale, a calitatilor de colaborare, care contribuie la dezvoltarea
complexa a personalitatii.

I. Cerghit, in lucrarea ,,Metode de invatamant”, evidentiaza ca ,,... practica scolara se vede
nevoita sa-si schimbe orientarea, sa treaca formatia inaintea instructiei, sa puna formarea si
dezvoltarea capacitatilor intelectual-actionale si a proceselor mentale ale elevului inaintea
transmiterii si asimilarii cunostintelor, fara a nega catusi de putin importanta acestora din urma’o,
Acelasi autor mentioneaza ca procesul educational modern proiectat si axat pe elev motiveaza
instruirea, dezvolta creativitatea, iar individualizarea consolideaza imaginea de sine. Invatarea
interactiva ,,se bazeaza pe interschimbul de informatii si idei, de experiente si reflectii, de
interpretari si sugestii rezolutive, de opinii si convingeri, de impresii si atitudini, pe interactiunile
sociale care se stabilesc in interiorul clasei, micro-grupurilor sau perechilor de elevi.”s!

Preocupat de aceleasi probleme, C. Cucos sustine ca ,,extinderea folosirii unor metode care
solicita comportamentele relationale ale activitatii didactice, respectiv aspectul comunicational, pe
axa profesori-elevi sau pe directia elevi-elevi; atenuarea tendintei magistrocentriste; intarirea
dreptului de a invata prin participare alaturi de altii.”s2

In lucrarea ,,Formare de competente prin strategii didactice interactive”, autorii explica:
»Printre numeroasele avantaje ale utilizarii metodelor interactive mentionam:

Elevul e actantul principal, e cel care cautd, descopera, fiind doar ghidat, supravegheat de
profesor;

Se stimuleaza spiritul de explorare si se formeaza un stil activ de lucru;

Se cultivd autonomia si afisarea propriilor opinii;

Se stimuleaza aptitudinile de a surprinde, intelege si evalua orientdrile valorice ale
partenerilor de interactiune,

Se formeaza experiente si competente de a rezolva situatii de problemad, studii de caz intr-un
timp relativ scurt;

Dezvolta aptitudinile de exprimare;

Asigura insusirea si aplicarea unor cunostinte si capacitati de catre majoritatea elevilor,
Creeaza premise pentru formarea unui stil de munca activ, asigurand corectarea greselilor la
moment in procesul de lucru;

Diminueaza distanta profesor-elev, se pune accent si pe sfera relatiilor, nu doar pe rezultate;,
Elevii se stimuleaza reciproc, impartasind ideile, discutand si argumentand,;

Imbina cooperarea cu competitia, dezvoltandu-se spiritul de echipa, toleranta si ajutorul
reciproc;

Faciliteaza apropierea elevului de viata reald si de eventualele probleme cu care se poate
confrunta in mod cotidian.”s3

Autorii atesta si ,,unele dezavantaje conditionate, in primul rand, de structura comuna a
claselor (de numarul mare de elevi), dar si de insusirea superficiala a algoritmului de aplicare din
partea unor cadre didactice”, ,,utilizarea metodelor interactive devine mai dificila in cadrul

59ibidem.
60Cerghit, p. 67.
6lidem, p. 74.

62Cucos, p. 289.
63Cartaleanu et alii, p. 11.
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grupurilor numeroase de elevi, deoarece pot degenera in dezordine, amuzament gratuit si necesita
0 secventa temporara mai mare, practicienii recunoscandu-le, deseori, drept cronofage.”® Situati
intre ,stiinta” si ,,beneficiari”, realizam, adesea, cd e necesar sa se tina cont de conditiile in care
metodele interactive sunt benefice actului educational.

Nu vom neglija adevarul constatat de J.S. Bruner: ,,A instrui pe cineva intr-o disciplind nu
inseamna a-l face sa inmagazineze in minte asemenea rezultate, ci a-I invata sa participe la
procesul care face posibila crearea de conostinte.”s5 Mai multi cercetatori considera ca instruirea nu
este posibild fard o activitate cognitiva cat mai independenta si motivata a elevului, iar profesorul
nu mai este un simplu transmitator de cunostinte, ci ,,un partener al elevului in activitatea de
invatare a acestuia, preocupat sa o faciliteze, rezultatul fiind rodul unei colaborari.”

in legatura directa cu cele abordate pana acum e si afirmatia lui Titu Maiorescu: ,, Datoria unui
profesor nu este de a impune sistemul vreunui filosof, oricare ar fi el. A da metoda sigura in
cautarea adevarului si nimic mai mult — aceasta este datoria unui profesor, caci esentialul consta
tocmai in libera argumentare lasata elevilor.” Unele curente pedagogice considera cd, in relatia
educationala, elevul si profesorul invata unul de la celdlalt, se educa reciproc.

In concluzie, mentionsm ca metodele interactive, contribuie la formarea competentelor, dau
prioritate dezvoltarii personalitatii, dezvoltarii capacitatilor si aptitudinilor ce sunt centrate pe
actiune, pe cercetare, experimentare, incurajeaza munca independentd, initiativa, creativitatea,
gandirea critica. Consideram ca sarcina de baza a profesorului este sa-i creeze elevului posibilitatea
de ,,a se gasi pe sine”, a se afirma, a fi original, ingenios, deosebit.

Profesorul inzestrat cu profunzimea simtului, originalitate in gandire, interpretare, receptiv la
nou, cu tendinta permanenta de a cauta cdi de perfectionare a sistemului propriu de lucru va
promova un stil de lucru axat pe colaborare si toleranta Metodele interactive permit ca ora de
limba si literaturda romana sa se transforme intr-un laborator de creatie, in care si elevul, si
profesorul invata impreuna ,,a ciopli” in cuvant si a-i descoperi tainele, a cerceta si a experimenta,
a cauta si a afla raspunsuri. Activitatile axate pe metode interactive transforma elevii in exploratori
care deruleaza cercetari similare cu cele ale expertilor din diferite domenii. Ele furnizeaza
oportunitati de invadtare eficientd, constienta si ofera posibilitatea intelegerii profunde a unor
concepte. ,,Sunt mai multe drumuri ce duc spre varful muntelui”, sustin inteleptii. De aceea noi,
profesorii, suntem in permanenta cautare a celor mai eficiente metode pentru a activiza si a
mobiliza elevul, pentru a forma competente ce-i vor aduce rezultate bune la diferite evaluari,
inclusiv cele pe care i le rezerva viata. In ,, Tratat de pedagogie”, I. Nicola accentueazi ci »educatia
se infaptuieste si de catre elev in calitatea sa de subiect, in consecinta, procesul de invatamant
urmeaza sa asigure conditiile necesare unei participari active din partea acestuia.”®” Asadar, este
important sa dezvoltam capacitatea de a studia continuu si a valorifica la maximum potentialul
fiecarui elev prin expunerea sa la situatii variate, care sa-i dea ocazia sa se manifeste plenar, sa-si
etaleze cunostintele, aspiratiile, talentele, aptitudinile.

Coordonata formarea culturii comunicarii este importants, deoarece elevul trebuie si poata
comunica in scris si oral, producand diverse texte. Interesul sporit pentru comunicare isi are
explicatia pragmatica: omul contemporan trebuie sd poatda comunica, pentru a se realiza ca
personalitate. in lucrarea ,,Formare de competente prin strategii didactice interactive”, se constata:
»~Competenta de comunicare orala se formeaza, cronologic, concomitent cu cea de intelegere la auz
si dezvoltarea lor are loc paralel: intelegere la auz + vorbire. Problema care poate aparea atunci
cand un copil vine la scoala se naste nu din faptul ca el nu poate auzi, ci cd, auzind perfect ce i se
spune sau ce se vorbeste in sala de studii, nu este capabil sa perceapa la auz informatia si sa
realizeze operatiile intelectuale pe care le face, mult mai firesc, cu textul scris.”s8 in gimnaziu,
profesorul are responsabilitatea sa dezvolte la elevi abilitati de a comunica intr-o discutie fluent si

64idem, p. 11.
65Bruner, p. 89.
66Bocos, p. 64.
6’Nicola, p. 415.
®BCartaleanu et alii, p. 19.
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corect, de a produce un mesaj oral, ,,or necunoasterea suficienta a limbii creeaza un blocaj, care
limiteaza intelegerea ori producerea unui text propriu.”® Vorbirea, adica producerea mesajului
oral, este etapa cea mai apropiata de scriere anterioara ei. Dezvoltarea abilitatilor de a produce un
mesaj oral, de a comunica intr-o discutie, coerent si corect este fundamentul pe care se va edifica
parcursul didactic in scopul dezvoltarii competentelor comunicative. ,,Elementara intelegere a
cuvintelor si a sensurilor lor permite descifrarea textului de un anumit grad de complexitate,
adecvat varstei scolare date”, sustin T. Cartaleanu si O. Cosovan. Invatarea cuvintelor, a sensurilor,
expresiilor stabile prin experienta personala de viata, prin lecturi, presupune formarea si
constientizarea notiunilor respective drept rezultat al unui proces complex de cunoastere si
clasificare a realitatilor. Consideram importanta utilizarea unei strategii corecte de formare a
vocabularului activ al elevilor, care, in opinia noastra, este temelia formarii competentei de
comunicare orali. ,,In linii generale, subliniazi autorii, aceasts competenta se desface in:

Sa sustina un dialog;

Sa prticipe la o discutie;

S& adreseze intrebari (s ia un interviu);

Sa raspunda la intrebari (sa acorde un interviu);

Sa relateze un caz din experienta proprie;

Sa reproduca un text stiintific/publicistic/de fictiune;

S facd o prezentare subiectului dat;

Sa sistematizeze/sa generalizeze datele unei discutii si sa le prezinte public;

Sa comenteze oral grafice, scheme, imagini, postere etc.”70

Nu vom nega nici urmatorul adevir expus de aceeasi autori: ,,Tehnicile interactive sunt
chemate sa ,,dezlege limbile” celor care, dintr-un motiv sau altul, sunt obisnuiti sa taca atunci cand
se discuta in plen. Lucrul in perechi si in grupuri mici, spre deosebire de activitatea frontals, il
pune pe elev in fata necesitdtii de a comunica, iar componenta redusa a auditoriului poate
contribui la scaderea anxietatii, a emotiilor si a tracului.””

Traind in conditiile unui ,,bombardament informational”, instruirea scolara capata valente si
responsabilitati suplimentare, printre care aceea de a-i invdta pe subiecti sa integreze/sa
structureze si sa analizeze informatii, dezvoltandu-le capacitatea de a transforma un mesaj in
semnificatii. Comunicarea presupune un dialog, o bipolaritate si reversibilitate a elementelor sale.
Metodele moderne, in special cele comunicative, tind sa realizeze acest deziderat in cadrul
instruirii scolare, comunicarea devenind, astfel, un obiectiv implicit al procesului de instruire.

Educarea sistematica a receptdrii corecte prin urmarirea enuntului, formularea replicii in
legdtura cu tema dicutiei, favorizarea relatiilor optime de comunicare reprezintda modalitati de
formare a unor comunicatori competenti. In ultimul timp, sunt dezvoltate tot mai insistent puncte
de vedere conform carora scoala poate completa si dezvolta insusirea empirica a capacitatii de
comunicare, ca o veritabila invatare a ,,stiintei” de a dialoga, oferind tuturor celor instruiti sansa de
a-si forma deprinderi temeinice de comunicare orala eficientd, necesara in toate situatiile in care
este solicitatd aceasta capacitate. Acest obiectiv are in vedere atat limbajul ca exprimare, cat si
dialogul, tinzand spre obtinerea unei comunicari integrale. In orice caz, procesul educational, prin
specificul si caracteristicile sale, poate si trebuie sa devind o experienta de comunicare, 0
experienta a relatiilor interumane, a dialogului si a colaborarii.

In lexicul unei limbi, sunt mii de cuvinte, folosite de citre vorbitori, fiecare utilizand pe cele ce
corespund ocupatiilor, studiilor, modului de viata pe care-l duce. Vocabularul, ca un tot intreg, e
constituit din zeci de mii de lexeme, insa fiecare vorbitor concret utilizeazd doar o parte din el, in
special, unitati ce coresound modului de viata pe care-l duce, ocupatiilor, studiilor, locului de trai
etc. Lingvistii au demonstrat relatia intre realitate, cunoastere, limba. Acest moment este relevat de
T. Cartaleanu si O. Cosovan: ,,O multitudine de obiecte, variate ca dimensiuni, volum, calitate,

®Cartaleanu et alii, p. 66.
Cartaleanu et alii, p. 19.
"ipidem, p. 19.
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culoare, aspect, dar, numite prin acelasi cuvant — caiet — se poate observa in orice clasa. Notiunea
abstractizata nu are referinte la diverse detalii, ci include obiectele care raspund la doua cerinte:
Structura: fascicula de foi de hartie (alba sau liniata), de un anumit format, legate sau brosate
impreuna;
Functia: care este folosita la scris, la desenat etc.

Pentru a exprima aceasta notiune, limba romana dispune de un singur cuvant literar: caiet.”72
Autoarele confirma cid, in cazul cuvintelor polisemantice, obiectul pentru desemnarea caruia
vorbitorii utilizeazi acest cuvant (complex sonor) diferd de la un sens la altul. in acest context, e
adus un exemplu elocvent: ,,Cuvantul vatri numeste, in limba romana, 7 realitati diferite si se
raporta la 7 notiuni:

VATRA

1. Suprafata plana, situata in partea de jos a cuptorului, prelungita in afara, pe care se trage
jaraticul (si pe care, uneori, se pregateste mancare);

Constructie plana, inalta si lunga, care prelungeste cuptorul sau soba in afard, pe care se
poate dormi;

Casa parinteasca; camin;

Loc pe care se intemeiaza o asezare, o constructie;

Fasie de pamant mai ridicatd, pe care se seamana legume sau flori;

Partea de jos a unei galerii de mina, constituind baza ei;

. Parte a unui cuptor metalurgic, unde se aseaza materialul care trebui topit.”73

$t||nd ca vocabularul activ include unitatile pe care vorbitorul le utilizeaza corect si frecvent in
comunicare, nu putem ignora adevarul: ,,Procesul de asimilare a vocabularului difera de
experienta lingvistica uzuald, cand copilul afla cum se numeste un obiect obisnuit, cunoscut din
practica de zi cu zi. Dificultatea asimilarii cuvintelor in procesul instruirii — a cuvintelor-termeni —
rezida in a fi invatate strict la un obiect, utilizate doar cat timp memoria operativa le pastreaza
numai in contextul stiintei respective. De fapt, valorificarea unitatilor deja memorate si includerea
lor in vocabularul activ al elevului se combina cu procesele de metasemie, care au loc in limba
vie.”74

Lectiile de limba romana trebuie sa completeze vocabularul pasiv, imbogatindu-I cu noi unitati,
sa insiste asupra formarii abilitatilor de comunicare, a plasarii “cuvantului potrivit la locul
potrivit”, sa valorifice toate posibilitatile expresive ale cuvintelor. In literatura de specialitate, se
explica ca ,,a avea un cuvant in vocabularul activ inseamna nu numai a-i sti sensul, ci si regimul,
proprietatile combinatorii. Vorbitorul care confunda pe integru cu integral, desi cunoaste cuvintele,
nu poate pretinde ca acestea sunt unitati din vocabularul sau activ.”?s Scoala trebuie sa-1 invete pe
elev competenta comunicativa, sa-I inarmeze cu un instrumentar de completare a vocabularului
activ, si-i dezvolte abilitatea de a identifica, la auz si prin lecturd, cuvintele necunoscute, de a le
afla si invata sensurile si contextele uzuale. Imbogatirea vocabularului va deveni un imperativ al
tuturor activitatilor didactice.

In gimnaziu, profesorul ar putea promova urmitoarea strategie de lucru propusi in lucrarea
»ouccesul demersului didactic la limba romana”: ,,Completarea unor fise de vocabular-termeni si
imbinari stabile recent asimilate la diferite discipline scolare. Avand in obiectiv completarea
permanentd a vocabularului, urmadrind dezvoltarea competentei comunicative a elevilor,
profesorul va verifica si va analiza cu regularitate fisele cu termenii asimilati pe parcursul unei
perioade:

N

\‘@SJ"P.W

Domeniul Echivalente, sinonime
Termenul si definirea lui Contexte de realizare
Imbinari stabile

72jbidem, p. 67.
7ibidem, p. 68.
74idem.
7Sidem.
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Definirea in dictionare a altor sensuri Sensuri figurate posibile

De exemplu:
Domeniul: Echivalente, sinonime: a (se) descompune, a (se)
Chimie dezasambla, a (se) dezagrega, a (se) desface

Termenul si definirea lui:
A (SE) DISOCIA

a se scinda in molecule mai simple sau in atomi; Contexte de realizare
a descompune o substanfd compusd. Imbinari stabile
Definirea in dictionare a altor sensuri: a separa, a Sensuri figurate posibile

delimita Intre ele (sau dintr-un tot), probleme, notiuni
etc. care formeazd, de obicei, un ansamblu unic.

Lucrand astfel, elevul va avea un portofoliu, fisele i-ar permite si revina usor asupra termenilor,
iar unitatea de vocabular va trece mai repede din domeniul lexicului pasiv in cel al lexicului
activ.”7¢ Cercetatorii au demonstrat ca examinarea acestor fise din perspective diferite ar fi o prima
etapa pentru acumularea termenilor, cea de-a doua - examinarea lor, iar a treia - examinarea si
aplicarea ca unitate a limbii. Audierea si lectura textelor din mass-media, a celor stiintifice si
literare, sustin autoarele, alcatuiesc ,,procesul de completare a vocabularului, respectand pasii
firesti pentru instruire:

Identificarea in text;

Definirea (cu sau fara uzul dictionarului);
Raportarea la campurile lingvistice corespunzatoare;
Includerea in texte adecvate;

- Utilizarea curenta si corectd a cuvantului in comunicarea orala si in textul scris.”??

De aici deducem ca producerea unui text, expunerea lui, rezumatul, caracterizarea de
personaje sunt importante pentru a deplasa accentul pe formarea competentei de comunicare.
Acestea sunt cateva din posibilitatile pe care le putem aplica in scopul dezvoltarii unui vocabular
variat. Este foarte important ca elevii sa se includa in activitate, sa traiasca pasiunea lecturii si a
curiozitatii. Confruntandu-se cu o noua realitate, ei vor avea nevoie de un cuvant care s-0
numeasca. In lingvistica, s-a mentionat ca unitatile de vocabular raspund celor trei imbolduri:

Aparitia unor realitati noi,
Consolidarea unor cunostinte despre realitati in cercetare,
Necesitatea de expresivitate stilistica.

Revenind la lucrarea ,,Succesul demersului didactic la limba romana”, vom intalni urmatoarea
propunere: ,,Profesorul va completa un clustering impreuna cu elevii si va remarca de fiecare data
relatiile, iar diversele exercitii de scriere si de comunicare orald se vor centra pe utilizarea
cuvintelor respective. In clasele de gimnaziu, profesorul si-ar putea propune si lucreze, pe tot
parcursul unui an, asupra catorva grupuri tematice. Sa presupunem cd, pentru clasa a V-a, am ales
numele celor mai des utilizate obiecte (incaltaminte, imbracaminte, accesorii, bijuterii, mobila,
veseld, birotica etc.). Lucrul asupra fiecarui grup de substantive se va extinde cuprinzand ulterior
adjectivele care se asociazi cu ele, verbele adecvate, adverbele.”78

O activitate de invatare deosebit de eficienta, atunci cand precede studierea unui text, este
asimilarea vocabularului paralel cu dezvoltarea gandirii asociative. Ea constda in lansarea
asocierilor libere cu un cuvant sau o imbinare si in dezvoltarea ghidati a sirurilor asociative. De
exemplu, studierea baladei populare ,,Miorita” ar putea fi precedata de exercitii asociative in baza
cuvantului pastor, mai ales daca elevii vor sesiza diferitele sensuri ale cuvantului si vor lansa
asocieri pentru linia ,,cioban” si pentru linia ,,conducator spiritual, preot”. Cu certitudine, o
asemenea modalitate de lucru cu vocabularul sporeste randamentul intelegerii textului literar

76ibidem, p. 71.
TTibidem, p. 72.
8ipidem, p. 75.
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vizat. Aranjind cuvintele venite prin asocieri libere intr-un clustering, profesorul va reveni la ele si
va stimula o discutie, va cere explicatii, urmarind obiectivul de dezvoltare a competentelor
comunicative. Elevii vor discuta liber si vor fi invatati, astfel, nu doar sa utilizeze coerent cuvinte
cunoscute si noi, ci si sa-si argumenteze punctul de vedere, sa fie toleranti fata de opinii diferite de
ale lor.

Un exercitiu eficient este acumularea expresiilor frazeologice in vocabularul activ al elevilor,
proces prin care vorbitorul ar obtine un plus de expresivitate. ,,Profesorul poate structura aceasta
activitate tot ca o acumulare in clustering sau fisare, urmarind:

1. Expresiile constituite in baza unitdtilor lexicale, pe care oricine le poate extrage din
dictionarele explicative.

2. Expresiile atestate in texte artistice si stiintifice.”79

Zilnic, elevii aud zeci de cuvinte noi, pe care le folosesc ulterior inadecvat. Din aceste
considerente, dezvoltarea competentelor comunicative nu se concepe fdara imbogatirea
vocabularului, fara abilitati de folosire a lexicului. Pentru a preveni sau a corecta eventualele
greseli de exprimare, elevii trebuie sa constientizeze semnificatia neologismelor, sa consulte
dictionarele, sa repete mereu cuvantul nou, pentru a se deprinde sa-l foloseasca corect in vorbire.
Folosirea adecvatad a neologismelor in exprimarea curenta va duce la lichidarea blocajelor verbale,
care au, ca una din cauze, lipsa de intelegere a sensului si a conotatiilor stilistice ale acestora.

Exercitiile din manualul de clasa a V-a sunt reusite, dar, ca efectul lor sa fie mai mare, putem
aplica diverse tehnologii. De exemplu, unul dintre exercitii propune elevilor sa gaseasca in DEX
sensurile cuvintelor poliglot, bibliofil si autumnal, si sa alcatuiasca cu ele enunturi. Nu intotdeauna
explicatiile din DEX {i ajuta pe elevi sd foloseasca adecvat cuvintele noi in comunicare. Le putem
propune diverse tehnici care ar facilita procesul de asimilare a neologismelor si care i-ar captiva,
trezindu-le interesul. O metoda interesanta este ,,Gaseste jumatatea potrivita”.

Pasii de lucru:

1. Insusirea cuvintelor noi se realizeazi intr-un mod inedit: ele sunt scrise pe tabls, iar
semnificatiile — pe un poster (autumnal = de toamna, tomnatic; bibliofil = colectionar de carti rare si
pretioase; poliglot = care vorbeste mai multe limbi).

2. Elevii se grupeaza in 3 echipe si primesc cate un poster cu semnificatia cuvantului nou.

3. Echipa gaseste ce cuvant s-ar potrivi explicatiei de pe poster. Trecand la tabla, moderatorul
grupului afiseaza posterul in dreptul cuvantului.

4. Dupd aceasta, elevii deschid dictionarele explicative si stabilesc daca au rezolvat corect
insarcinarea.

5. Elevii alcatuiesc enunturi cu lexemele date, le citesc pentru a verifica utilizarea lor corecta.

Pentru a facilita memorarea semnificatiei neologismului, putem recurge la explicarea
etimologiei acestor cuvinte. Posterele cu etimologia neologismelor date sunt pregatite anterior de
cdtre profesor, care propune elevilor sa constientizeze informatia, inscriind-o in caietele-vocabular.

Prin orice pas realizat, trebuie si-1 facem pe elev si devini un cititor avizat al literaturii
adevarate, preficand povara cunoasterii intr-o desfdtare, sa traiasca o permanenta indltare si
improspatare spirituala prin prisma marilor valori umane si nationale, sa se exprime corect, fluent,
variat.

Una din metodele eficiente pentru realizarea acestei sarcini este brainstorming-ul sau ,,asaltul de
idei”. Aceastd metodd stimuleazd, prin declansarea unei ,furtuni” in creierul elevilor,
ingeniozitatea, fantezia, imaginatia creatoare si cautarea infriguratda a cuvintelor potrivite. E
cunoscut faptul cd brainstorming-ul formeaza chiar si unele trasdturi de personalitate:
spontaneitate, toleranta. Fiind o posibilitate in cadrul problematizarii, brainstorming-ul incepe prin
crearea unei situatii tensionate, in urma careia elevii ofera solutii la intrebarile-problema adresate
de cdtre profesor. De obicei, metoda e folosita la orele de receptare/intelegere a textului artistic,

Cartaleanu et alii, p. 75.
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cand elevii sunt solicitati sa ofere un numar cat mai mare de idei cu privire la problema enuntata,
sa-si imagineze un alt final al unei naratiuni sau o alta rezolvare a destinului unui personaj. Vom
parcurge doui etape:

1. Producerea si inregistrarea ideilor.

2. Evaluarea si construirea solutiilor.

Pe un poster, vor fi scrise regulile brainstorming-ului:

Nu criticati ideile colegilor.

Dati frau liber fanteziei.

Nu va fie frica de propriile idei.

Lansati un numar cat mai mare de idei.
Clzelatl ideile celorlalti si perfectionati-le.

De exemplu la etapa receptarii pastelului ,,Miezul iernii”” de V. Alecsandri, elevilor li se va cere
raspuns la intrebarile: ,,Ce imagini ti-au trecut prin fata ochilor citind/ascultand poezia?” ,,Ce ai
auzit?” Printr-o serie de idei notate pe poster, putem obtine o materializare a gandurilor. Prin
diverse enunturi, elevii vor demonstra posibilitatile de vocabular: ,,Am vazut un tablou stralucitor
de iarna, care este inviorat de prezenta unui lup care se arunca dupa hrana”, ,,O sanie veseld, ce
zboara prin frumusetea albului imaculat si fantastic”, ,,Un tablou irepetabil de poveste desenat de
0 mare pictorita, rece si senlné", »Am auzit vocea de metal a iernii”, ,,Un glas aspru”, ,,Caderea
magnifica a fulgilor jucausi”.

Competenta de comunicare orala poate fi obtinuta prin utilizarea tehnicii interogarea
multiprocesuald. Exersarea, in acest mod, ar putea deveni un imbold pentru o exprimare variata,
expresiva si completa. Un exemplu clar este propus in lucrarea ,,Succesul demersului didactic la
limba romana”; ,,Reorientats la analiza tabloului, interogarea multiprocesuala s-ar putea desfasura
astfel (ilustram prin referire la tabloul Valentinei Russu-Ciobanu ,,Dimineata”):

I. Intrebari literale:

Cine este reprezentat pe tablou?
Ce este zugravit pe tablou?
Ce se vede prin fereastra?
Ce obiecte se afla pe masa?
Ce flori sunt in vaza?
1. Intrebari de traducere:
Ce incapere este reprezentata pe tablou?
Ce mirosuri pot fi percepute?
Ce sunete se pot auzi?
Ce sentimente va trezeste aceasta imagine?
Ce amintiri evoca in memoria voastra acest tablou?
[11. Intrebdri interpretative:
Ce anotimp este? Ce indicii aveti?
Care este situatia materiala a acestei familii?
Ce s-a baut la dejun?
Ce culori sunt dominante? De ce?
IV. Intrebiri aplicative:
Cine credeti ca este al doilea mesean?
Ce relatii pot fi intre aceste doua persoane?
Ce sentimente exprima fata doamnei?
Ce viadeste faptul ca ziarul e aruncat pe scaun si tigara a ramas nefumata?
Ce ar trebui sa spuna seara la revenire, cel care a plecat?
V. Intrebdri analitice:
Ce indicii ale titlului gasiti in tablou?
Cum se poate aprecia situatia din punctul de vedere al celui care a plecat?
Ce emotii exprima fata celei care a ramas?

SANE IR A
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VI. Intrebdri sintetice:
Ce-ar fi reprezentat altfel pe tablou, daca nu era dimineatd, ci seara?
Ce-ar trebui schimbat in tablou, daca nu era primavara, ci toamna?
De ce doamna este imbriacata simplu si nu poarta bijuterii?
VII. Intrebri evaluative:
Cum apreciati mesajul acestui tablou?
Cu ce text literar are afinitati tabloul?
Cum ati proceda in continuare, in locul doamnei?.”

Competenta de comunicare presupune sustinerea argumentata a pozitiei in raport cu o
problema controversata, discutarea unui subiect/a unei probleme in baza textului/a experientei
personale, formularea intrebarilor si a raspunsurilor, exprimarea opiniei personale si sustinerea ei
argumentata etc. Pentru a obtine toate acestea, putem utiliza urmatoarele metode: explozia stelara,
controversa academicd, bulgdrele de zipadd, secvente contradictorii, paldriile ganditoare, argumente pe
cartele s.a.

Explozia stelard este o tehnica de cercetare a problemei, solutiile acumulandu-se doar dupa ce au
fost adresate intrebari pentru intelegerea problemei respective.

1. Profesorul formuleaza un subiect, insotindu-I de intrebari auxiliare;

2. In centrul tablei sau pe un poster, se deseneazi o stea cu 5-7-9 colturi;

3. In centrul stelei, se scrie cuvantul-cheie, privit ca o problema de la care va porni explozia de

intrebari.

VVom opta pentru aceasta tehnica atunci cand problema are foarte multe aspecte si elevii pot fi
derutati in oferirea de idei si solutii. Elevii vor scrie in colturile stelei intrebarile si fiecare dintre ei
va alege una, gandindu-se la un raspuns.

Controversa academicd este o activitate de invatare prin cooperare, apropiata de tehnicile axate pe
dezbatere. Prin exersarea ei, se obtine dezvoltarea abilitatilor de comunicare eficienta orald si in
scris, de structurare a unui discurs, de prezentare a propriei pozitii. La inceput, profesorul prezinta
subiectul controversat, oferind textul si formuland in baza lui o intrebare sau o afirmatie binara.
Elevii sunt repartizati in grupuri cate 4, in fiecare grup, 2 elevi se situeaza obligatoriu pe pozitia
pro, si 2 — pe pozitia contra. Initial, elevii lucreaza in perechi: isi discuta si isi structureaza
argumentele in sustinerea afirmatiei sau impotriva ei. Apoi, perechile se desfac si unul de pe
pozitia pro discuta cu unul de pe pozitia contra. Perechile se re-formeaza originar, compara noile
argumente, elaborand o lista completatd de argumente. Formandu-se opozitia pro si contra, incepe
dezbaterea subiectului, fiecare prezentandu-si argumentele.

~Competenta de comunicare scrisd, ca parte a competentei de comunicare in limba materna,
include producerea unui spectru larg de texte si se centreaza pe dimensiunea de continut,
dimensiunea lingvistica si dimensiunea grafici. Ea rezida in capacitatea de a produce ,,din foaie
alba” si a prezenta orice text solicitat”. Formarea si dezvoltarea acestei competente este una
esentiala pentru profesorii de limba si literatura romana, desi isi aduc contributia si ceilalti colegi.
O. Cosovan explica faptul ca ,,nu se poate nici forma, nici testa/evalua competenta de comunicare
scrisa in plan abstract, cum nu putem pretinde formarea competentei prin enuntarea unor sarcini
complexe de scriere. Elevul trebuie ghidat si-si construiasca discursul scris, si-si formuleze si sa-si
ordoneze ideile, si le dea haina verbala adecvata.”st

Experienta a demonstrat necesitatea unui sistem de ateliere, care, de asemenea, este o strategie
importanta ce soldeaza procesul educational cu rezultate, daca se va aplica sistematic, ,,daca nu va
ramane ca o activitate sporadica, detasatda de restul demersului educational.”8? Preocupata de
aceasta problems, autoarea prezintd, pas cu pas, strategia desfasurarii fiecarui atelier de scriere, care
presupune dirijarea/combinarea/consecutivitatea unor operatii intelectuale, conjugarea
strategiilor de lucru individual cu cele de lucru in pereche, in grup sau in plen: ,, Nu este nici

80Cosovan, p. 100.
8lidem.
82jdem.
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suficient, nici corect doar sa trasam sarcina (astazi veti scrie despre...) si sa acordam timp pentru
scriere, trebuie sa dirijam realmente toate activitatile, facandu-i si pe elevi sa inteleaga necesitatea
consecutivitatii unor operatii. Pus in fata necesitatii de a scrie alta datda pe cont propriu,
nemonitorizat si nedirijat de profesor sau colegi, fira a avea modele recomandate, elevul trebuie
sa-si organizeze singur munca.”# Bineinteles, dupa ce elevii vor scrie, va urma o discutie, care,
dirijata cu iscusinta de catre profesor, va solicita interesul elevilor obositi si i-ar motiva pentru
invatare. ,,Proiectand atelierele de scriere, mentioneaza O. Cosovan, profesorul poate urmari
elaborarea textelor de un anumit tip (de exemplu, texte reflexive in clasa a V-a, in conformitate cu
prevederile continuturilor curriculare la limba romana), fie sa organizeze ateliere de scriere astfel
ca sa se produca texte de diferite tipuri. Credem ca a doua optiune ar fi mai potrivita.”s

Un text reflexiv este o marturisire scrisa a gandurilor proprii referitor la o problema, un subiect,
o situatie si poate fi produs de cdtre elevi cu cea mai mare placere, daca vom reusi sa combinam
iscusit diverse tehnici si metode de lucru. Realizarea unui text reflexiv necesita scrierea coerenta,
cursiva, intelegerea independenta a lumii, generalizarea, rezumarea, analiza ideilor exprimate.
Putem aplica brainstorming-ul, pagina de jurnal, revizuirea circulard, lanturi asociative, din fotoliul
autorului, maratonul de scriere, scrierea liberd, cinquain-ul.

Actul scrierii formeaza personalitatea, o deschide catre real si imaginar. Mentionam ca
elaborarea textului scris vine si incununeze parcursul didactic la limba romand, deoarece
capacitatea de a produce un text propriu este cea mai puternica dovada a abilitatilor formate. De
aceea, aplicarea unor tehnici orientate spre descitusarea scrisului ii va inarma pe elevi cu
instrumentarul necesar realizirii personale in plan social. Aceasta ii permite profesorului sa
proiecteze pasii de urmat, in vederea dezvoltarii competentelor comunicative. Daca vorbirea
dezvolta abilitatile de producere a unui mesaj oral, de a comunica intr-o discutie coerent si corect,
scrierea presupune o convergenta a abilitatilor de proiectare a textului, de utilizare a vocabularului
adecvat, a structurilor gramaticale potrivite, de respectare a normelor de ortografie si punctuatie,
de aranjare in pagina. Plasand elevul in situatia de a elabora un text scris, urmarim ca el sa-si
verbalizeze trairile, aspiratiile, starea de spirit.

O modalitate reusitd pentru realizarea acestuia este scrierea liberd. Aceasta tehnicd presupune
implicarea tuturor elevilor pe parcursul timpului rezervat (5-10 minute). Este vorba de generarea
textului neghidat de rigori. Sub impresia unui text proaspit citit, care n-a fost supus interpretarii,
elevul e rugat sa-si expuna ideile ce-i vin pe foaie, necanalizate in vreo directie. Vom pune accentul
pe exprimarea corectd, variata, pe ideile originale, asociatiile inedite, pe abilitatea de a scrie, de a
lega gand de gand, de a gasi cuvintele potrivite. Scrierea liberad, ca tehnica de declansare a
creativitatii si de formare a abilitatilor de a-si aduna gandurile si de a le comunica, joaca un rol
important in formarea deprinderilor de scriere a eseului nestructurat. Pentru clasa a Vlll-a, putem
propune asa teme: ,,Mi-e dor de un cuvant”, ,,Moravurile cu averea se schimba”, ,,Meritul nu e un
noroc, norocul nu-i un merit” (Gr. Vieru) etc. Solicitd o gandire chibzuita si un vocabular bogat
exercitii de tipul:

1. Continug gandul:

,In fiecare poezie triieste..”;

»Frumusetea mintii este un dar ...”

,,O bucurie mare vine...

,»sunt fericit cand fac un blne colegului, e ca si cum ar fi...

2. Dezvolta ideea in 3-4 enunturi: ,,Sunt unic si irepetabil in aceasta lume mare..

Un sir de exercitii interesante propune lulia lordachescu in ,,Captarea aten;clel si actualizarea
cunostintelor”. De exemplu, elevilor li se propune sa continue sirul asocierilor cu alte litere:

., de la litera ,,A”= acoperisul caselor;

zborul pasarilor;
Ana lui Manole

83jpidem, p. 101.
84ipidem, p. 102.
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sau sa formuleze cateva sfaturi, pornind de la sensul afirmatiei: ,,Daca ai succes, poti castiga
prieteni falsi si dusmani adevarati”es.

Pornind de la ideea ca fiecare om trebuie sa posede competenta de comunicare, vom incerca,
prin diverse mijloace, s ajutim elevii si se exprime mai bine. In acest scop, putem oferi sfaturile
din cartea lu. lordachescu:

Exprima-te asa cum te hranesti.

Nu repeta de doua ori acelasi lucru.
Elimina enunturile cu un singur cuvant.
Fii explicit.

. Fii moderat cu exclamatiile.

Examlnarea unui tablou ca opera de arta contribuie la dezvoltarea competentelor comunicative,
inarmand elevul cu o serie de cuvinte noi: panoramd, planuri, detalii, culori, compozitie, mesaj, care vor
fi utilizate verbal si in scris. Un tablou analizat paralel cu o operi literard poate declansa idei
originale pentru elaborarea unei compozisii inspirate (de exemplu, ,,In paduri trosnesc stejarii! E
un ger amar, cumplit!”). ValorificAnd tehnici diverse (T. Cartaleanu si O. Cosovan indica pe cele de
interogare multiprocesuald), elevii vor releva modalitatile de sugerare a starilor si sentimentelor
prin intermediul culorilor. Dat fiind faptul ca ,,scolile sunt ateliere in care se face Lumina” [I. A.
Comenius], putem spune cd formarea competentei de comunicare se realizeaza si prin analiza unui
tablou, caci ,,va indemna elevii sa deduca indiciile spatiale si temporale, sa compare situatiile, sa
dea explicatiile de rigoare.”8¢ Profesorul de limba si literatura romana va insista ca discipolii sa
comunice liber, sa descrie, sa improvizeze, sa ,,descopere” frumusetea artei. M. Eminescu afirma:,,
Caracterul unei scoli bune e ca elevul sa invete in ea mai mult decat se predd, mai mult decat stie
insusi profesorul. Odata interesul inteligentei trezit pentru obiecte, odata simturile si judecata
deprinse la observatie, elevul ajunge prin propria gandire la rezultate care nu stau in carte,
comunicd, cuvantul purtand icoana sufletului si comoara inimii.”

Cum intreaga activitate educationala este un proces complex de comunicare, ,,proces circular,
continuu™®’, exersarea permanenta va directiona spre dezvoltarea simtului limbii si va ilustra
coerenta exprimarii in cadrul unei varietati de comportamente conversationale.

In practica evaluativi cotidiani, competentele de comunicare ale elevilor, chiar daca reprezinta
un obiectiv permanent al limbii si literaturii romane, acestea ajung sa fie evaluate implicit,
facandu-se ,vizibile” la toate disciplinele. Profesorii considera ca dimensiunile competentei de
comunicare a elevului care reprezinti obiectul evaluarii sunt:

Capacitatea de exprimare a unui mesa;;

Claritatea, coerenta si fluenta exprimarii;
Corectitudinea si structurarea logica a raspunsului;
Folosirea adecvata a vocabularului;

Capacitatea de argumentare si persuadare;

e Capacitatea de intelegere a comunicarii scrise, a cerintelor problemelor si exercitiilor din

manual;

Capacitatea de analiza si sintezi ,,vizibila” in redactarea unor lucrari de tip: referat, eseu;
Participarea la interactiuni;

Abilitatea de a lucra in echipd, exprimata in calitatea comunicarii cu colegii;

Abilitatile de prezentare (sustinerea unui proiect/referat),

Atitudinea receptiva;

Curiozitatea epistemica (,,dorinta de cunoastere”).

Dezvoltarea si evaluarea scolara a competentelor de comunicare este un proces complex,
determinat, in mod fundamental, de felul in care atat profesorii, cat si elevii definesc si
»operationalizeaza” conceptul de ,,elev care are competente de comunicare”.

ok~ E

85lordachescu, p. 29.
86Cartaleanu et alii, p. 11.
87Panisoard, p. 37.
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Incercarea de a inventaria ansamblul de evidente care contureaza imaginea elevului ce poseda
competente de comunicare are la baza doua consideratii:

1. Mai intai de toate, un obiect de reprezentare exista doar prin semnificatia pe care i-o dau
indivizii sau grupurile care il pun in valoare.

2. Reprezentdrile despre elevul care are competente de comunicare sunt generatoare de
asteptari si anticipari care orienteaza practicile educationale, avand rol informativ si explicativ in
raport cu aceasta.

In evaluarea comunicarii, momentul puternic al formarii rimine a fi participarea la comunicare.
A evalua inseamna a masura riguros si a aprecia obiectiv. Scopul evaluarii este aspectul instructiv
(tehnica verbald) si practica (rezultatul neverbal al actului comunicativ). In acest scop, pot fi
utilizate doua tipuri de teste cu sarcini comunicative:

a) Test cu caracter adecvat (se verifica competenta de a prezenta intentiile comunicative in
forma de context si de a scoate din text intentiile comunicative ale altor persoane),

b) Test de eficacitate (se verifica competenta de a utiliza actiunile verbale cunoscute pentru o
noua sarcina comunicativa, construita dupa analogie cu sarcinile minimului comunicativ).

Strategia educationala in domeniul evaluarii competentelor de comunicare se bazeaza pe
anihilarea blocajului psihologic si pe arhivarea unor descriptori de performantd, bazati pe
specificul orientarii comunicative in invatarea limbii. Evaluarea randamentului comunicativ
trebuie sa se faca discret, sa se ia in considerare dominantele verbale ale personalitatii elevului in
perspectiva devenirii si realizirii sale. In aceasta ordine de idei, in studiile de specialitate au fost
evidentiate 3 niveluri de posedare a limbii:

1) A poseda limba adecvat (bine/rau) — se constata daca elevul receptioneaza intentia
comunicativa a emitatorului si sesizeaza consecutivitatea actiunilor sale in realizarea verbala,
daca elevul, in rol de emitdtor, poate formula intentiile sale comunicative si poate realiza
anumite tactici verbale;

2) A poseda limba afectiv (mult/putin) — se constata daca elevul poate ilustra tactica cunoscuta
a comunicarii intr-o situatie comunicativa noud;

3) A poseda limba autentic (standard/nestandard) — se constatd daca in procesul rezolvarii
sarcinilor comunicative elevii au un comportament verbal identic/asemanator cu acel social
si atitudinal al purtatorilor acestei limbi.

Din cele expuse, se desprind urmatoarele concluzii:

1) Comunicarea presupune o evaluare in aspect pozitiv, o sanctionare nu poate exista: este o
participare la comunicare si aceasta este esential,

2) Evaluarea urmareste corespunderea actiunilor verbale scopului comunicativ, urmareste
perspectiva devenirii si realizarii elevului.

Am vrea sa incheiem prin a confirma, in acest sens, adevarul exprimat de L. Blaga: ,,Minunea

marilor izbande si a frumoaselor realizari nu se face decat prin noi ingine.”
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Abstract
Training translators with professional qualifications is currently carried out in all the institutions of the Republic of
Moldova, employing both traditional and new teaching methods. CITs are an essential support in this training. Thus,
the article displays the way in which the internet helps to train novice translators from French into Romanian.

Rezumat

In institutiile din Republica Moldova, pregditirea traducsitorilor se face, la ora actuald, atit prin metodele
traditionale, cdt si prin cele moderne. Un suport important 7n aceastd pregdtire sunt TIC-urile. In articol, ne propunem
sa aratam felul in care internetul (la toile) ajutd in pregatirea initiald a traducatorilor din francezd in romand.

1. Préliminaires

A I’heure actuelle, dans les universités moldaves la formation des interpretes bilingues se fait
sur des méthodes traditionnelles et modernes. Les méthodes modernes sont axées, en bonne partie,
sur les TIC.

Dans cet article nous nous proposons de présenter les possibilités et I'utilité de la toile dans la
formation universitaire initiale des interpretes du francais en roumain. Notre démarche prend en
compte les objectifs de base de cette formation qui découlent des «actions» essentielles d’un
interprete lors de la traduction bilingue. Si I'interprete du francais en roumain se présente comme
un intermédiaire dans la communication bilingue, un intermédiaire qui a pour but d’assurer une
communication adéquate, il effectue les actions suivantes:

1) il recoit le message (oral ou écrit) du Générateur X parlant la langue francaise;

2) il reconnait la langue du message recu comme langue francaise a travers sa mémoire de

longue durée;

3) il fait le décodage expressif de ce message qui lui permet plus tard de faire

4) Iinterprétation du message pour arriver a sa représentation sémantique et stylistique;

5) il choisit le roumain comme langue d’expression de cette représentation;

6) il fait le codage de cette représentation a I’aide de la langue roumaine;

7) il choisit le canal (oral ou écrit, verbal ou verbalo-paraverbal) de transmission du message
au récepteur;

8) il transmet le message.

Toutes les actions que I'interprete du francais en roumain fait lors de la traduction nécessitent
de sa part des compétences, des aptitudes et méme des performances, ainsi que des déterminations
psy- adéquates et une bonne mémoire.

Les compétences (les savoir-faire selon N. Chomsky), aptitude et performances en question sont
de nature différente, mais toutes communicatives. Il s’agit notamment des compétences, aptitudes
et performances de:

1) I’expression orale — la prise de parole/I’émission de discours dans une situation directe de

dialogue.

2) Iexpression écrite — la production personnelle et autonome d’un texte énonciativement
engagé, c’est-a-dire d’un texte qui prend en compte a qui I'on écrit, pour quoi on écrit et ce
gu'on écrit.

3) la compreéhension orale — la distinction des sons, de I’accentuation, etc.

4) et la compréhension écrite qui présuppose de la part du lecteur de «saisir» le sens littéral, le
message comme tel, c’est-a-dire «percevoir» le ton, le point de vue, les intentions de
I'auteur etc.
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Dans la vision scientifique traditionnelle la compétence, I'aptitude et la performance de
communication et de traduction ne «sont que la capacité (performative) de traduire d’une langue
dans une autre et de communiquer efficacement dans une ou plusieurs langues»8s.

Dans une vision contemporaine, la compétence, I'aptitude et la performance de traduction et
de communication sont prises pour une capacité de traduire efficacement d’une langue dans une
autre et de communiquer dans une ou plusieurs langues a travers les contraintes de la situation de
traduction et communication®, contraintes qui favorisent la présence de certaines «maitrises»,
comme aime dire P. Bange, et notamment:

1) la maitrise métacognitive de la traduction et de la communication - la connaissance de ses

stratégies (résolution des problemes, réactions face a I’erreur, etc.);

2) la maitrise de la construction de la (des) langue(s) - la connaissance de la grammaire, du
lexique, de la sémantique, de I'orthographe et de la phonologie etc.;

3) la maitrise de la communication en langue(s) - la maitrise du dialogue, de I’échange (prise de
parole, gestion des tours de parole, etc.), maitrise de I'interaction (adaptation a autrui),
prise en compte de la situation d’énonciation et de la cohérence entre la situation et le
message;

4) la maitrise des cultures des pays - la maitrise des rapports langues-cultures, des aspects
sociolinguistiques, culturels et interculturels.

Toutes les «maitrises» présentées ci-dessus font référence aux compétences qui comportent:
la/les langue/s a proprement parler: syntaxe, lexique, prononciation;
le coté pragmatique de la/des langue/s: il est lié a I'usage des langues dans des situations réelles
de traduction et communication, et s’oppose a la définition des langues en termes de
grammaire. Ce co6té pragmatique concerne donc le traitement de [I'information,
I'organisation du discours, la qualité de la traduction et de la communication (message
compréhensible, cohésion, cohérence, pertinence) et les regles concernant la traduction et
I'interaction (implication, gestion des tours de parole, etc.);
le domaine reéférentiel: il s’agit de connaitre les cultures des pays pour ne pas comprendre de
travers les gestes, habitudes, traditions des autres ou inversement ne pas faire de gestes qui
pourraient étre mal interprétés.
le domaine socioculturel: il s’agit ici des normes sociales et professionnelles liées a la politesse,
aux contraintes sociales et professionnelles ou plus précisément des criteres de choix de
registre, d’adaptation aux traditions, d‘adaptation aux diverses regles et habitudes sociales
et professionnelles.

La bonne majorité des chercheurs propose trois compétences, aptitudes et performances de

traduction et de communication afin d'aider l'interpreéte a bien faire son métier:

1) les compétences, aptitudes et performances linguistiques (et comparativo- ou contrastivo-
linguistiques) qui portent sur le lexique (les expressions figées, etc.), la morphologie (la
structure interne des mots), la syntaxe (I’organisation des mots en phrase), la sémantique
(la conscience et le controle sur l'organisation du sens dans la phrase), la phonologie
(I'aptitude a percevoir et produire des sons), I'orthographe, la stylistique ou le domaine de
la/des langues de départ et d’arrivée;

2) les compétences, aptitudes et performances pragmatiques — la compétence discursive
(comment les messages sont organisés, structurés, adaptés; par exemple: un conte
commence par «il était une fois...»), la compétence, aptitude et performance fonctionnelles
(utilisation des discours et des textes a des fins fonctionnelles particulieres), la connaissance
des schémas d'interaction, exemple: question — réponse;

3) les compétences, aptitudes et performances sociolinguistiques/socioculturelles ou
interculturelles — les marqueurs de relations sociales, exemple: usage et choix de salutation;
les regles de politesse, exemple: s'excuser; la connaissance des expressions de la sagesse

88Bailly, 1998, p. 12; Bange, 1992, p. 34; Charaudeau, 1983, p. 25.
89Bange, 1992.
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populaire des pays de la/des langues employées; la connaissance des registres de cette/de
ces langue(s); la connaissance de ses/leurs dialectes et accents.

A I’heure actuelle, la science de la traduction et communication se propose d’aborder les
compétences, aptitudes et performances de traduction et de communication sur des contraintes
reférentielles, sociolinguistiques/socioculturelles/interculturelles et stratégiques. Ainsi, pour elle la
compétence, aptitude et performance de traduction et de communication ne sont pas seulement de
nature langagiere, mais des phénomenes des plus complexes, qui renferment au moins cing
composantes:

- la compétence, aptitude et performance linguistique - I’habileté a interpréter et a appliquer les
regles du code linguistique dans une situation de traduction et communication;

- la compétence, aptitude et performance sociolinguistique - I’habileté a interpréter et a utiliser
différents types de textes/discours®® en fonction d'une situation de traduction et
communication;

- la compétence, aptitude et performance socioculturelle/interculturelle - I’habileté a interpréter et a
utiliser les objets culturels liés a une situation de traduction et communication;

- la compétence, aptitude et performance référentielle — I’habileté a interpréter et a utiliser des
domaines d'expérience, des objets du monde et de leurs relations dans une situation de
traduction et communication;

- et la compétence, aptitude et performance stratégique— I'habileté a utiliser des stratégies
verbales et non-verbales pour maintenir le contact avec les interlocuteurs et gérer I'acte de
traduction et communication en fonction de l'intention des générateurs (locuteurs ou
écrivains/auteurs).

L’identification de ces composantes dans la structure de la compétence, aptitude et performance
de traduction et communication prouve que ces termes recouvrent la nécessité d’acquérir d’autres
compétences, aptitudes et performances au-dela de la/des langues, a savoir, par exemple, le
contexte, la culture, etc. L’acquisition ou le développement de tous ces types de compétences,
aptitudes et performances et le développement de la mémoire qui assure aussi la traduction se fait
a travers des activités. Nous présentons ci-dessous un liste des outils net pour développer les
compétences, les aptitudes et les performances de traduction et communication, ainsi que la
mémoire. lls renferment (1) des bases de données linguistiques et langagieres (rapportées, dans
notre cas, au francais et au roumain), (2) des logiciels-simulateurs d’une traduction, souvent auto-
correctionnels et (3) des collections de textes traduits.

2. Ressources de la toile
a) en frangais
http://dictionaire.reverso.net/:
dictionnaires;
traducteur en ligne;
grammaire;
conjugaison des verbs.
http://www.redaction.be/ressources/dicionaires.htm:
dictionnaire explicative;
collection de dictionnaires.
http://www.educamania.org/SEEN/FrenchinNormandz/promo.htm:
cours de francais;
phonétique;
grammaire;
exercices de francais;
fiches pratiques pour professeurs.
http //www.verbx.com/languages/french.shtml:
conjugaison des verbes en plusieurs langues y compris le francais et le roumain.

9%pour nous, le texte est lié au code écrit et le discours a I'oralité.
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&mdl tester:
tests;
exercices de grammaire;
phonétique.
http://translate.google.com/translate?hl=ro&langpair=en | ro&u=http://www.ielanquages.com/fr

enchphonetics.html:

exercices de phonétique.
http://translate.google.com/translate?hl=ro&langpair=en | ro&u=http://phonetique.free.fr/indexg
b.htm:

phonétique francaise pour les débutants;

phonétique francaise pour les profs;

matériel didactique a I’'usage des profs et des étudiants: documents audio, video.
http://translate.google.com/translate?hl=ro&sl=en&tl=ro&u=http%3A%2F%2Fwww.clipclass.net%
2Fpronunciation%?2Findex_en.htm&anno=2:

exercices de francais;

phonétique francaise;

grammaire;

matériel a I’'usage des profs.
http://text-to-speech.imtranslator.net/:

traductions;

dictionnaires;

textes, traductions sonorisées.
http://www.le-dictionnaire.com/:

dictionnaires;

encyclopédies;

matériels didactiques en grammaires.
www.les+enciclopedies.com:

collection d’encyclopédies;

programmes de formation pour interprétes;

programmes pour étudiants;

culture.
http://www.evene.fr/citations/:

80.000 citations francaises.
http://blog.veronis.fr/:

culture;

lexique;

histoire de la culture francaise;

livres.
http://www.e+librarie.ro/:

littérature francaise;

lexique;

linguistique.
http://www.etudes-litteraires.com/stylistique.php:

stylistique francaise;

vocabulaire littéraire et figures de style;

types de figures de style;

étude stylistique de quelques textes littéraires;

notions de stylistique frangaise.
http //www.cursus.edu/?module=directory&type=1&subMod=PROD&action=get&uid=13235&pc
lass=6&subject=143:

stylistique du francgais contemporain;

linguistique;

sémantique;

phonétique.
http //agora.gc.ca/Documents/Style--La_stylistique francaise par E Legrand:
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encyclopédie universelle: style et stylistique.
http://www.informationgrammaticale.com/chercher.htm:

linguistique: théorie et généralités;

linguistique appliquée;

langues étrangeres;

francophonie;

ancien francais et frangais moderne;

syntaxe frangaise;

lexique, sémantique, étymologie, stylistique, métrique;

études francaises;

- histoire du francais.

http://www.lexilogos.com/jeux.htm#mots:

jeux de mémoire et d’intelligence;

dictionnaire d’anagrammes.

b) en roumain (et frangais)

http://www.verbix.com/languages/romanian.shtml:

conjugaison des verbes roumains.
http://dexonline.ro/:

DEX en ligne.
http://www.romanianlessons.com/:

cours de roumain.
http://www.dictionare-online.ro/:

dictionnaire de synonymes du roumain;

dictionnaire d’antonymes du roumain;

dictionnaire polysémantique de la langue roumaine;

dictionnaire d’homonymes du roumain.
http://www.webdex.ro/online/toate dictionarele - tous les dictionnaires du roumain
http://ebooks.unibuc.ro/filologie/Zafiu/sumar.htm:

livres électroniques: stylistique du langage roumain journalistique.
http://www.scribd.com/doc/9163506/Rodica-Zafiu-Diversitate-Stilistica-in-Romana-Actuala:

diversité stylistique du roumain contemporain;

oeuvres scientifiques portant sur les linguistiques frangaise et roumaine.
http://www.scritube.com/jurnalism/ANALIZA-STILISTICA-IN-PRESA811413212.php:

livres de stylistique roumaine.
http://www.scritube.com/literatura-romana/Zgramatica/index25.php:

comment apprendre le francais;

tests de roumain;

documents audio-visuels pour I’étude du francais.
http://www.scritube.com/literatura-romana/Zgramatica/FONETICA742362111.php:

exercices de phonétique roumaine.
http://www.dictionareonline.ro/:

dictionnaire bilingue francais-roumain de termes techniques et médicaux.
http://facultate.reqielive.ro/proiecte/filologie/termeni juridici uzuali in limbile romana si franc
eza-154001.html :

termes juridiques frangais et roumains.
http://www.dictionar.us/roman-francez/:

dictionnaire roumain-francais.
http://agora.qc.ca/francophonie.nsf/Livres - culture universelle:

notre francophonie;

acteurs;

culture et éducation;

économie et écologie;

géographie;

grandes questions de I’hnumanité;

langues;

politique internationale;
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sciences et techniques;

société.
http://tools.verbix.com/maps/:

toutes les langues du monde;
http://tools.verbix.com/maps/index.asp?sil=ron:

les pays et les régions ou I’on parle roumain.
http://tools.verbix.com/findverb/:

moteur de recherche des verbes et de leur appartenance langagiere.
www.les-enciclopedies.com:

Wikipedia-encyclopédie universelle.
http://www.classicauthors.net/:

oeuvres des écrivains classiques.
http://books.google.com/:

livres.
http://www.worldwideschool.org/library/catalogs/bysubject-top.html:

une bibliotheque digitale.
http://www.smartlinkcorp.com/:

traducteur en ligne roumain-francais.
http://addonis.mozila.org/ro/firefox/addon/2257/:

traducteur en ligne plurilingue.
http://translate.qgoogle.com/#fr|ro|:

traductions.
http://www.freetranslation.com/:

traducteur en ligne.
http://www.freelang.com/dictionaire/index.php:

traducteur en ligne;

dictionnaires.
http://proz.com/about/overview/:

le site international des interpretes.
http://www.mirelutza.ro/dictionare.php:

dictionnaires, traducteurs en ligne et traductions:

Everest Dictionar 3.0 - 35 dictionnaires gratuits en ligne;

DEX online - DEX du roumain en ligne;

dictionar.allnet.ro — dictionnaire en ligne;

Dictionar englez-roman de acronime in informatica;

http://www.tradu.ro — traducteur en ligne; dictionnaires;

FreeLang — dictionnaires, traductions, liens, etc.;

http://www.olm.ro/dictionare/dictionareonline.htm - dictionnaires en ligne;

Cave Lion — dictionnaire roumain des termes médicaux;

EuroDicAutom —dictionnaires en ligne;

Dictionar DXN 99 (Caissa) — synthétisateur; 32.000 mots et expressions; 5.000 phrases-type;

transcription phonétique;

Diccionarios.com - dictionnaire espagnol-anglais-francais en ligne;

Merriam-Webster OnL ine — dictionnaires en ligne;

http://www.tradu.ro/dicroen/ - dictionnaire des termes techniques;

http://www.dictionare.com/ - traductions en ligne; dictionnaires; cours de roumain.

Free Translation - traductions gratuites de I’anglais en francais, espagnol, allemand et autres

langues;

FreeLang: traductions gratuites.

AltaVista Translations: www.proz.com — blog des interprétes, traduction des textes courts.
http://fr-fr.livemocha.com/:

étudier les langues étrangeres.
http://www.referat.ro/resurse studentesti/Dictionare online 8.html:

dictionnaires;

outils pour interpretes.
http://limbafranceza.ro/jocuri/litere-amestecate:

outils pour développer la mémoire.
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http://limbafranceza.ro/jocuri/spanzuratoarea:
outils pour développer la mémoire.
http://www.jocupedia.com/categorie/jocuri-de-inteligenta-3.htm:
outils pour développer la mémoire.
http://jocurinoi2010.com/jocuri+de+memorie+si+inteligenta:
jeux pour développer la mémoire;
jeux pour enrichir le vocabulaire;

En guise de conclusions

La toile et ses ressources en francais et roumain sont aujourd’hui un support indispensable dans
la formation des interpretes. Le net contient des pages et des logiciels qui permettent la formation
des compétences, aptitudes et performances des langues et le développement de la mémoire de
I'interprete.
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JIMHIBOONIOAKTUYECKME 5THObI
PPAHIY3CKUX JIEKCUYECKUX SAMMCTBOBAHMM B PYMbIHCKOM JI3bIKE

MBan CMVPHOB,
IIOLIEHT, JIOKTOP (PVWIIOJIOIMYECKMX HayK,
barmknn l'ocymapersernemt YHuBepcuTeT nM. Asieky Pycco, Pecriy6riika Morosa;

Buramuin IIPMCOKAPY,

IIperiofiaBaTeb,
barmxni l'ocymapersennemt YHuBepcuTeT uM. Asieky Pycco, Pecriy6riika Morosa;

Abstract
The article aims at presenting the most effective methods of teaching a foreign language on the basis of the lexical
choice.

Rezumat
In articol, ne propunem si prezentim metode de optimizare a invitdrii unei limbi strdine in baza selectarii lexicului.

BBenenne

B xope mccireqoBaHMs IpolieccoB MOMIOJIHEHNMsI CJI0OBapsl COBPEeMeHHOI'0 PYMBIHCKOTO sI3bIKa 3a
CUeT 3aMMCTBOBaHMM M3 (PPaHITy3CKOTro, MbI OOHAPYKIJIM, UTO IIOIyTHO C pellleHVeM OCHOBHBIX
MccieloBaTe/IbCKMX — 3ajad, BBIPUCOBBIBAeTCS 3aMaH4MBasl IIepCIleKTMBa IIparMaTUYecKOoro
VICIIONIBb30BaHMse COOpaHHOrO HaMM (PaKTMYeCKOro MaTepuasia: IIOMIBITAThCH IIPOAHaIM3IPOBAThH
YaCTOTHBIVI CjI0Baph (PpaHITy3CKMX 3alIMCTBOBAaHMII B PYMBIHCKOM CJIOBape, WCIIOIb30BaTh B
y4eOHOM IIporiecce ompereleHHble XapaKTePUCTUKI COCTABIISIONINX €T0 eIVIHLI,

Cob:1a3H OBUT JOCTaTOYHO BEJIVIK B CVULY LIEJIOTO Psifia OOCTOSTEIIBCTB!

1) Bo-TIepBBIX, OUeHBb BBICOK (0 40%) mpolleHT PpaHITy3CKMX 3aVIMCTBOBAaHWI B PyMBIHCKOM

cJIoBape;

2) BO-BTOPBIX, OTHOCUTEJIBHO MajIoe KOJIMYECTBO (PPaHITy3CKMX 3alIMCTBOBAHHBIX CJIOB,
ceMaHTVYecKas CTPYKTypa KOTOPBIX IIpeTepliejila Ha PYMBIHCKOV JIMHIBUCTUYECKOV ITOYBe
Kakne-1mm0o 1i1yOoKme qyBepreHTHBIE M3MEeHEeHS;

3) B TpeTbMX, Hajgu4ye B MIPOBOV ¥ OTeYeCTBEHHOV Hay4YHOW JIMHTBUCTUYECKOVW W
MeTOOMYeCKON IIpaKTMKe IIeJIOr0 psifja MCCIIeNOBaHWUY, pa3padaThIBAOIINX 3TOT AaCIeKT
IIpO0OJIEMBI 3aVIMCTBOBAHWIL;

4) B YeTBEpPTHIX, BO3MOXHOCTb IIOBOJIPHO OOBEKTMBHO VI BCECTOPOHHE, depe3 IIpMBIIeUYeHe
MeTOI0B MaTeMaTI4IeCcKOV JIMHIBUCTMKM W JOBOJIBHO OOTaTOro «CIIeKTpa» y’Ke CO3JaHHBIX
YaCTOTHBIX CJIOBAPEV «B3BECUTE» Pe3yIIbTaThl MHTYUTVMBHBIX METONMUIECKMX HaOTIOmeH.

Kpome mpuBeneHHBIX OOCTOSITEIBCTB, €CTh M MOTHMBBI UMCTO IIPAKTMUIECKOrOo Xapakrepa. B
Ipoliecce IIPerofaBaHNMs ¥ YCBOEHMS WMHOCTPAHHOIO SI3bIKa, HEM30eXHO BO3HMKAIOT SIBJIIEHMUS
A3BIKOBOVI MHTepdepeHun. SI3pikoBasd WMHTepdepeHIINss IIPUCYTCTBYeT Ha BCeX SI3bIKOBBIX
YPOBHSIX, HO 0COOEHHO aKTMBHO OHa IPOSBIISieTcsl Ha JIEKCUKO-CeMaHTUIeCKOM YpOBHe. DTO TOT
cjIy4an, KOrja MbI BBIHYXXIIEeHBl TOBOPUTh M IIPUHMMATh MePHl C TaK Ha3bIBaeMBIM <«JIOXKHBIMU
IOPY3bsIMI» TIepeBOMUNKa, ITOCKOIBKY KayKIbIV IPeTofaroIInyl VIV IIPaKTUIecKy IIprberaromym
K IOMOIIIV MHOCTPAHHOTO SI3bIKa, II0TafaeT B IOJIOKeHNe IlepeBOaYMKa.

Kax ormeuas, B ceon Bpemena, B. IO. Posentsenr: «CremyeT pusHaTh 3a aKCMOMY, YTO HeT
IOBys13bravsi Oe3 mHTepdepeHMm»9!. EcTecTBeHHO, II03TOMY CTpeMIIeHne, KaK JIMHIBUCTOB, TaK M
MEeTOIVCTOB BBIPAOOTaTh CUCTEMY METOHNOB, IIPVMEMOB, IIpaBWI, IIpedICaHWil, KOTOpble O
BO3MOKHOT'O MVHVMYMa CHM3WIV ObI MHTepdepupyIoliiee BIMSHIE POLHOIO S3bIKa.

[lepBBIM IITaroM Ha 3TOM IyTHU AO/DKHO OBITH BBIABJIIEHVIE TeX €IVHNIl M3y4daeMOro S3bIKa,
KOTOPBIE VICHBITHIBAIOT MHTepdepupyIollee BIIVSIHVE POTHOTO S3bIKa.

B MeTomKe M3BeCTHEI 1Ba OCHOBHBIX CIIOCO0A BBISBICHVIS TaKVIX €IVIHVILL

a) 0edyxkmubBHwlii cnocod - MOCKOJIBKY OCHOBHOV IIPWYVMHOV BO3HVMKHOBEHVS MHTepQepeHIINmI
ABJISIIOTCSL P34 I3BIKOBBIX CHCTeM, TO ITyTeM ee COIIOCTaBJIeHWs POAHOIO M U3y4aeMoro
A3BIKOB MOXKHO BBIIBUTBH €AVIHUIIEI VI3y9aeMOI0 SI3bIKa, OT/INMYAlOIIyecs: OT edVHNL] POSHOTO,

91Po3zenriBevir, 1963, c. 34.
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V1 3TW eOVHUIIBI COCTaBJISIOT IIOTeHIIMaJIbHbIe IO MHTepdepeHIIN;

b) unoyxmubruiii cnocod - MOCKOIIBKY MHTEpEPEHIINS IIPOSBIISETCS B PEYEBIX IIPOM3BEIEHNISX
oOyJaeMbIX, TO HY)KeH aHaJIN3 TUIIMIHBIX OMMOOK CTYII€HTOB, VI 3TUM ITyTeM yCTaHOBUTH Te
eIVIHMITEL M3y4aeMOro Ssi3blKa, KOTOpBble IIOABEpraloTcid WMHTepepupyIOLIeMy BIIVSHUIO
POIHOTO SI3BIKA.

Kaxmpir cmocod mMMeeT KaK CBOM JOCTOVMIHCTBA, TaK M HEIOCTaTKW, VI B METOHIOJIOrMUYEeCKOM
WcCileJOBaHMM  MpVIMeHeHMe TOJIBKO OfHOIO W3 HMUX HefocTaTodHo. /[LId  mosmydeHms
YIIOBJIETBOPUTENIBHBIX Pe3yJIbTaTOB IO BBISABIIEHMIO WHTepdepeHIMM <«HY>XHO codeTaThb 00a
crroco0a 11 TaKvMM 00pa3oM yCTpaHUTh HeOCTaTOYHOCTh KaKIOTO T3 HUX»92,

[TpoGnema comocTaBeHMsI SI3BIKOB B Y4UeOHBIX IeJIsIX y)Ke [IaBHO IIpWBJIeKaeT BHWUMaHUeE
MeTtommcToB. Ha IIpoTsDkeHMM MCTOPMM METOOMKI 0Oy4eHMs MHOCTPAHHBIM S3bIKaM, BEPOSITHO,
He OBUIO ZIpyTOro NPWHIINMIIA, KOTOPHIV IIpeTepIiesI Obl TaKye IIPOTUBOPeUNBbIe M3MeHeHs, KaK
IOPUHINII CpaBHEHMs C POIHBIM si3bIkoM. [lpuseneM I wUIOCTpalMi 3TOrO YTBepKIeHMs
HecKoJbKO pabot: T. A. AbpamMkiHa, «K BoIpocy o cpaBHeHMVI C POIHBIM SI3BIKOM TPV OOy UeHU
mHOCTpaHHOMY», B (0. «Bompocel JIMHIBMUCTMKIM ¥ MeTOOVIKM IIpelofaBaHVs MHOCTPaHHBIX
sa3pIK0B», M., 1968; O. 1. Mwutpodanosa, «OcHOBHBIE IIOJIOXKEHNMS METOAMKN IIPeroaBaHVId
pycckoro ssbika Kak mHocTpaHHoro». PA3P, 1975, Nel, ctp. 56 u gpyrue omyOimKkoBaHHBIe Ha
CTpaHUIlaX MeTOAMYecKoro XypHaa «Pycckuit si3bIK B HallMoHasIbHOM 1ikosie»: H. A. backakos,
«K TeopeTmdeckM ocHOBaM pa3paboTKM CpaBHUTEJILHO-COIIOCTaBUTEIbHOTO MeTofa», 1962, Ne 6;
1. Mukaw1oB, «3HaHMe pPOITHOTO si3bIKa ydamyxcst Heobxomymo», 1957, Ne 6; I'. Heuaes, «HyxHa
TV CpaBHUTeNNbHAs rpammatuka», 1957, Ne 6; P. I IInoTposckmmi, «O HEKOTOPBIX HIPUHIIUIIAX
comocTaBuTesIbHOro aHammsa», 1959, Ne 1; A. A. Pedpopmatckmiz, «O cortocTaBUTeIbHOM MeTOZe,
1962, Ne 5; JI. PemietoBa, «O0 mCII0/Ip30BaHMY TPaMMaTIYECKOV TEPMIHOJIOIMY POIHOTO SI3bIKa B
y4eOHMKaX PyCCKOTO si3bIKa I HallMOHAJIBHBIX KO/, 1962, Ne 6; B. Cepebpennnkos, «Bcskoe
JI cortocTabiieHue 1osiesHo?» 1957, Ne 2; A. CynpyH, «IIpertogaBaHme pyccKoro s3blKa ¥ pOITHO
a3BIK  yuammxcs», 1962, Ne 3; JI. Yamrypamswm, «O OMHapHOM CONOCTaBJIEHUN
KOHTaKTUPYIOIINX A3bIKOBY», 1964, Ne 4.

J[laHHBIE TIEPBUYHOIO COIIOCTaBJIeHMS JIEKCMKIM POOHOIO ¥ WHOCTPAHHOIO S3BIKOB C
rocsleyomer Kiaccudukalyer 10 TUIlaM CTeleHM TPYIJHOCTM 3TUX JIEKCUMYeCKMX eIVHWII,
MOTYT OBITH MCIIOJIb30BaHBL IJIS OIIperlesIeHs cofepkaHvsl 00bsICHeHMI 1 I POPMYIIIPOBKN
IpaBwWI, a TakKxe /IS Ollpesle/IeHNs TOro, KaKoVl MaTepyal TpeHupoBaTh B yIIpaKHeHMsIX, Ha Ka-
K1e JIeKCHJecKne eIVHMIIBI cileflyeT oOpaliarh OoJibIlle BHMMaHWS IPW TPEeHMpPOBKe, Ha UTO
MeHBbIIIe%,

Takmm obpasoM, corocTapiieHMe POIHOIO ¥ MHOCTPAHHOTO SI3bIKOB Ha JIEKCYECKOM ypPOBHE
MOXeT codeTaTb B cebe pelleHMe IIeJIOTO psifa 3adad KaK JIMHIBUCTMYECKOIO, TaK U
MeTOOM4ecKoro xapakrepa. OmHaKO IS TOTO, YTOOBI TaKOe COIIOCTaBJIeHVe MOIJIO OOecIIeumTh
peanM3alyio IIOCTaBJIeHHBIX 3ajlad, OHO IOJDKHO OTBedaTh psly KpuUTepueB WIM IIPVHIIMUIIOB
COITOCTaBJIEHMS SI3bIKOBBIX SIBJIEHATA.

AHaIV3 JIMHTBUCTIYECKMX MCTOYHMKOB II03BOJIAET OIIPENeINTh VX CIIeAyomyM 00pa3oM:

1. SI3BIKM COTIOCTABIISIOTCS B CMHXPOHHOM IUIaHE, TO €CTh B COBPEMEHHOM COCTOSTHWL.

2. CormocTaBieHUIT S3BIKOB HAOJDKHO VIMETh CHUCTEMHBIN xapakrep. Ilom cucremoit oOBMHO
IIOHVMAIOT COBOKYITHOCTD 3JIEMEHTOM (eIIVHMII) SI3bIKa, HaXOISIINXCS BO B3aVIMHBIX CBSI3SIX U1
orHomreHmsX. IIpm 3TOM caMa COBOKYIIHOCTb IIpeACTaBjIsseT COOOVI HEUTO IIeJIOCTHOE,
OTJIMYHOE OT 3JIEMEHTOB, BXOAIINX B 3Ty COBOKYIIHOCTB. «CUCTEMa eCTh IeJIOCTHBIVI 00BEeKT,
COCTOSIIIIUIL VIX 3JIEMEHTOB, HaXOMSIIMXCS BO B3aMMHBIX OTHOIIeHMsIx»%, Kak m3BecTHO,
JIeKCMKa JIFO0OTo sI3bIKa IIpeNCcTaBiIsieT coDOV OTKPBITYIO CHCTEMY, TaK KaK KOJIMIECTBO
3JIEMEHTOB Ha JIEKCYECKOM YPOBHE HACTOJIBKO BeJIVIKO, YTO OHO He IIO[JIAaeTCsl TaKOMY
ydery. OmHako, Kak OBl HM OBUI BeJIMK CJIOBApHBIVI COCTaB TOTO WIM WHOIO SI3BIKa,
JeJI0Be4eCKNI KOJUIEKTVB II0JIb3yeTCsl MM He B IIOJIHOM, a B O4YeHb OTPaHIYIEeHHOM OOBeMe.

92CammcTpa, 1966, c. 31-32.
Bbapcyx, 1970, c. 97-99.
94Coanes, 1971, c. 11.
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Tak, HanpumMep, ecsm X. KpoHaccep, canraet, 94To B OOVIXOIHOV pedrt HOCUTENV HeMEeIIKOro
g3bIKa MOJIB3yIoTcd 3armacoM B 2500 emmmmm?®, To K. Ormen mig oOmieHVs B OOBIYHBIX
cutyanysax canraeT gocratoudbiM 1000 cos. ITo mHeHmio M. Yacra mis moboro crydast
obrenmst mocrarogro 2000 jieKcudecKmX eOVHNII, a B HEKOTOPBIX CIyYasiX 3TO KOJIMIECTBO
OKasblBaeTcs Ooslee dYeM [JOCTATOYHBIM. OTOT (PAaKT CTaBUT METOOVCTOB IIeper,
HeOOXOIMMOCTBIO Hay4HO OOOCHOBAaHHOTO OTOOpa JIEKCMUYeCKOr0o MMHMMyMa B IIejIsiX
o0yueHIs MHOCTPaHHBIM SI3bIKaM B CpeIHeVI VI BBIBIIIEN IIIKoJTe. B TakoM MyHVIMyMe ObIBaroT
IpencTaBileHsl Bce KIIAcChl CJIOB  [JAHHOTO $3bIKa, W IIPEACTaBIISIETCS BO3MOXKHBIM
paccMaTpuBaTh €ro Kak JIEKCIIEeCKYIO IIOICUCTEMY JaHHOTO S3bIKa.

3. SI3BIKM ITOITeXXaIlyie COITIOCTaBIIEHMIO, TOJDKHEI OBITh OITMICAHbI B OJHVIX VI TeX )Ke TepMUHaXx,
OIHVIM VI TEM K€ CIIOCOOOM.

Honoanumenvrvie kpumepuu:

a) JIeKcudecKasi MHTepdepeHIs B OCHOBHOM CBs3aHa C TeM, 9TO 0OydaeMble OTOXIIECTBIISIOT
CeMaHTMKY eOVHIII POJHOIO M M3y4aeMOro sI3bIKOB. B 3TOM IUIaHe MHTepeCcHbI HaOJIIOIe NS
JI. V1. BapanrauKoBa®, «IIpobieMbl MHTEpdEpeHIII 11 BOIIPOCH B3aMMOIEVICTBYIS SI3bIKOBY, B
CO6. «Bompocel MeTomuKm IperiofaBaHMs WMHOCTPAHHBIX S3BIKOB B CBS3U C IIpo0IIeMont
S3BIKOBOM MHTepdepenumm», Capartos, 1966, ctp. 10; A. JI. Kapmmma, «fI3pkoBasg
uHTepdepeHV Ipn M3ydeHMUn jteKemky», VIS, 1965, Ne 4, crp. 33; JI. M. Ymana, «Yto
TaKoe rpaMMaTidecKasi MHTepdepeHIa», B «Yd. 3ammcky OpII0BCKOrO FOCIIEAVHCTUTYTa»,
Open, 1963, 1. XVII, cTp. 162. IIprumHOM OTOXHECTBJIeHMs 3HadYeHUVI CJIOB POAHOIO U
V3y9aeMoro S3bIKOB MOJKET OKas3aTbCsl CXOICTBO WX 3By4aHmMs ¥ (WIn) dYacTU4HOe
COBIIazleHVe 3Ha4eHN CJIOB [ABYX SI3bIKOB, He COBIIAIAOMIVIX II0 3By YaHUIO.

0) mHTepdepeHISI Ha JIEKCMIECKOM YpOBHe MOXeT OBITh BBI3BaHa TeK JKe HeCOBIIa/leHVeM
€110co00B BbIpa’keHVIsI OJTHOT'O V1 TOTO e coflep KaHMs (B OIHOM S3bIKe - OIHOV JIEKCEMOV], a B
IPyTOM - COUYeTaHVeM JIEKCEM).

1. YacTtoTHBI CJI0Baph PPaHITy3CKMX JIEKCMYEeCKNMX 3aMMMCTBOBAaHNU B PYMBIHCKOM S3bIKE

OO1ien3BecTHBIN (PaKT HAIMYMS B PyMBIHCKOM CJIOBape MOIITHOTO IUIacTa (IT0 pa3HbIM JaHHBIM
oT 25% mo 38%) dpaHIIy3cKMX 3aMMCTBOBaHWI, caM IO cebe, He pelras II€JIOr0 psia CIOPHBIX
JIVHIBUCTUYECKMX IIpoOJeM ¥ BOIIPOCOB, OOJIBIIIMHCTBO KOTOPBIX MHOIVE VICCIIEIOBATEIIN
IBITAJINCh PEIINTh SMIVprdeckn. Hamy ObUta mpeAanpuHsTa IOMBITKAa HayYHOTO 0OOCHOBaHMIS
psOa HOJIOXeHWMV, KacalolIyxcs 3TOro IUIacTa JIEKCHMKM COBPEMEHHOI'O PYMBIHCKOIO sI3bIKa.
Wrorom sTov paboTHI sBWIACh KaHAMAATCKas OyccepTars «Jlekcrdeckme 3aMIMCTBOBaHMS B
JIEKCVYEeCKOV CHCTeMe COBPeMeHHOIO PYMBIHCKOIO s3BbIKa», 3almileHHasd emle B 1970 rogy Ha
sacemanmy YueHoro Coseta bestopycckoro I'ocynapcrsenHoro Yamsepcurera vm. B. V. Jlennna.

ViccrienmoBaHme, IIpefcTaBlIeHHOe B 3TOM CTaTbe, CTPOWMCS Ha TeKCTaxX CTpafjaroIux aBa
OCHOBHBIX IJII POMaHCKMX SI3BIKOB CTWIA. CTWIb Hay4YHO-TexHudecKout jmrepaTypst (CHTII) u
CTWIb XyHoxecTBeHHOM jtnTepaTypsl (CXJI).

[Tpu oTGope TekcTOBOrO MaTepwmasia IO Ha3BaHHBIM CTWISAM MBI CTPEMIUIVICh K TOMY, UTOOBI
ob1rasg BeIOOpKa ObUIa TOCTATOYHO «OMHOPOOHOV B TOM CMBIC/IE, YTO OHA JOJDKHA IIpelICTaB/IsuTh
HeuTO OOJIBIIIee, YeM MeXaHWYIeCKMT HaOop aHHBIX, B3ATBIX C PAa3/IMIHBIX YPOBHEN S3bIKa... VIV
73 He-COIOCTABUBBIX YPOBHEN CTWIS, C APYTON CTOPOHBI, BbIOOpPKa HOJDKHA OBITH JOCTAaTOYHO
pasHOpOOHOV, YTOOBI ee MOXHO OBUIO CYMTaTh HPENCTaBUTEIBHON II0 OTHOIIEHWIO K
JITEPaTy PHOMY SI3BIKY KakK I1€JIOMY, a He IT0 OTHOIIIEHVIO K, KaKMM-JI00 XaHpaM VTV CTUIISIM» .

CHTJI B Hamen BBIOOpKe IIpeCTaBjIeH TeKCTaMy, OTPaKaoIIVMM CJIedylome obracTu
3HaHMS. acTpOHOMUd, Treorpadust, reoMeTpwus, QwsMKa, WUCTOPWs, My3blKa, JIMTepaTypHasd
KpuTHKa, prwiocodns, O0TaHMKa, 300510TMs, (PU3MOIOrs, (PVHAHCHL ¥ IOPVUCIIPYAEHIIVS.

ITo CXJI uccitenoBaHsbl Ipo3andecKye, IpaMaTyprideckue v o3TidecKyie TeKCThI IIPU3HaHHbIX
PYMBIHCKMX ITVICaTEeJIeN.

95Kponaccep, c. 192, apud baparnmxos, 1966, c. 12.
9%baparHMKoB, 1966, c. 10.
97Kroman, 1964, c. 14.
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Best  coBokymHOCTB 00citeoBaHHBIX TeKcToB BiIodaeT 200 BBIOOpPOK ™3 W3HaHHBIX B
Pecuybrmke Mosmosa B nociteguve 20 j1eT XXy pHaJIBHBIX CcTaTell, MOHOrpaduil M y4eOHMKOB, a
TaKkKe XYyIIOKeCTBeHHBIX ITpO3aldecKyx, IpaMaTyprudecKrx M IO3TH4ecKux TekcToB. Kaxmas
MUHVUMaIbHas BbpIOOpKa copepxmur 10 TeIcsd c1oBOymoTpeOieHmit. Beck obciiemoBaHHBIN
MaTepuaJl COCTaBWI, TaKMM 00pa3oM, BBIOOPKY B JIBa MWIIVOHA CJIOBOYHOTpeOIeH L.

B pesynbraTe crarmcTudeckoyt oOpabOTKyM ObUIM IIOJydeHBI TPU YacCTOTHBIX CHMCKA
dpaHIly3cKMX 3aMMCTBOBaHMVL. CIIMCKM II0 KaXAoMy cTwio ¥ omauH cBogHbt. Ilo CHTII
BeIgBIIeHO 7151 (paHITy3cKOoe 3aMMCTBOBaHHOe CJIOBO C OOIe HaKOIUIEHHOV YacTOTOM
criopoynioTpebrennt pasHom 225066, mo CXJI - corBectBerHO 5059 11 50967.

CirefmyeT OTMETUTB, UTO TOJIBKO YacTOTHEIE (I poBBIe) ITOKa3aTesIM 3aVMCTBOBAHHOTO CJIOBa
HeZIOCTaTOYHBI, YTOOBI OoJlee-MeHee IIOJIHO CYAWUTb, O CTelleHW aOoIIIIVUIMPOBAHHOCTM WX
IPUHUMAIONIVM SI3bIKOM. B Xxore mcciieriopaHus yumuThIBaslach 1 TaKasl BaKHas XapaKTepucTHKa
CJI0Ba KaK €ro pacIipefiesieHne 110 TeKCTaM BBIOOPKIL YeM dallie V1 peryJisipHee CJIOBO BCTPEYaIoch
B pasHBIX II0 TeMaTMKe TeKCTaX, TeM Bbllle Hallla YBEpeHHOCTb B BBICOKOV CTelleH!
acCUMIWIVPOBAaHHOCTY JaHHOTI'O CJIOBa.

Kak mosaranm, B cBoe BpeMsi, HeKOTOpBIe MCCiIeoBaTe%, yrioTpebrieHe MHOS3bIYHOIO CJI0Ba
He MeHee UeM B JIBYX KaHpaXx 3a/MCTBYIOIIero sI3bIKa SIBJIIeTCs JOCTaTOYHBIM YCJIOBYEM IJIS TOTO,
9TOOBI CYMTATh 3TO CJIOBO BKIIIOYEHHBIM B CHCTEMY HAAaHHOIO JIUTepaTypHOro s3bika. Ecim
paccMOTpeTh Halll MaTepuasl C YYeTOM 3TOro KpuUTepus IPVMEHUTEIbHO K CTWIAM, TO MOXHO
yTBePIILaTh, YTO PyMBIHCKMV S3bIK IIPOSBIWI B JAHHOM CJIy4dae BBICOKYIO BOCIIPWUVMYMBOCTD. T3
7151 sammcrBoBanusa o CHTJT m 5059 sammMcrBoBanmi o CXJ1 3477 okasza/mich OOIIMMM 3TUM
IBYM CTWISM. DTu 3477 CJIOB M COCTaBWIM Halll TPeTWM, - CBOAHBIN - YaCTOTHBIV CJIOBaph CIIVCOK
dpaHIly3cKMX 3aMIMCTBOBaHMI B JIEKCHKe COBPEMEHHOIO PYMBIHCKOrO si3bIka. Ha ocHose 3TOro
YacTOTHOTO CJIOBaps M CTPOMTCS Hallle JJaHHOe Vcc/lefloBaHue.

2. OCHOBBI CTATVICTMYIECKOVI ONTHMMM3aONUN IIpenoJaBaHNMA MHOCTPAHHBIX A3bIKOB

B 3apmaum Hameir paboTel He BXOOUT OOOCHOBaHMe Te3ViCa BBIHECEHHOTO B 3ar0JIOBOK BTOPOTL
uvacTu. TeM He MeHee, MBI IIOCTapaeMcsi B Te3UCHOV popMe M3JIOXKUTh CYyTh TaKOro IIOoaxora K
IperofaBaHUIO WMHOCTPAHHOTO $3bIKa. 3HAKOMCTBO C WMEIOIIeVicsl Jmreparypom (Kak
OTe4eCTBEHHOVI, TaK ¥ 3apyOeXHOVT) JaeT OCHOBaHMe II0JIaraTh, 9YTO CO BpeMeHeM CTaTHUCTIdecKast
OITMMM3AIMA YIeOHOro mpoliecca Ha 3aHSTUAX 10 MHOCTPAaHHOMY s3bIKy (B coueTanum ¢ TCO,
KOMITBIOTEpPOM ¥ MIHTEPHETOM) MOXKET OKa3aThkCsd Oosiee 3HAUMTETILHBIM, UeM IIpU IIpVIMeHeHUV
YCTO TPAAMIIMOHHBIX METOIOB, OCOOEHHO B yCJIOBVSIX, KOTTIa IIperofaBarTeslb CYJIBHO OTpaHIeH
BO BpeMeHW, OTBOAVMMOM Ha IIperojaBaHMe WHOCTPAHHOIO s3bIKa. B IOIB3y 3TOro BEIBOIA
TOBOPUT TO, YTO B OCHOBE CTAaTMCTUUYECKOV ONTMMM3alUM-IIpeIiofaBaHms MHOCTPaHHBIX SI3bIKOB
3ajJI0)KeHa CTporasi JIOTMKa ¥ CO3HaTeJIbHOe OTCedeHMe BCero TOro W3 ydeOHOro MmaTepwuaria,
HOoyIeXXalllero YCBOeHWIO CTyIeHTOM, UTO yXXe U CerofHs BceMM MIpelofalolIVMV MHTYUTUBHO
OCO3HaeTcd KaK HeuTo w30bITouHoe. OnTmMmsanyss [OODKHA IIPUMBECTI K CTPOION
muddepenaly  Bcero y4eOHOro MaTepwasia, OPVMEHTMPOBAHHOTO Ha KOHKPETHBIV, II0
IpodeccrOoHaIBHOMY IIPOMIIII0, KOHTVHI€HT CTYHAEHTOB.

B GpmBriiem CCCP, KOHIIENIIMIO CTAaTMCTUYECKOV ONTMMM3allUM IIperiofaBaHus MHOCTPAHHBIX
S3BIKOB HamboJlee IIOCIIEOBATEIBHO 7 yOeOWTeNIbHO, Ha HAaIl B3IIsAf, paspabaremammt I1. M.
Arnekceep®. HarmoMHIM HeCKOJIBKO MCXOOHBIX HojiokeHum KoHoemnmuy [1. M. AsekceeBa: «...
coob1eHVIe, B KOTOPOM MHOTO IIOBTOPSIIOIINXCS «KyCKOB» VMHOpMAIIny, JIydllle YKIaIbIBaeTCs B
IIOJITOBPEMEHHOVI TIaMSITV, 00beM KOTOPOTI ... OIIpeesIgeTcsl KOJIMIeCTBOM eIVHMIT MHQOopMaIrm
¥ 4MCJIOM OIepaTWMBHBIX edVHWIL. B 3Tom cBs3M MOAHO BBIOEINUTH [IBa BUAa 3allOMWHAHUS -
NIPOW3BOJIbHOE ¥ HeIpom3BojIbHOe. IIpomsBorbHOe 3almoMMHaHVE, WIM 3aydVBaHWe, SBJISIETCS
BaXHBIM KOMIIOHEHTOM yCBOEHMs MaTepuasia, TpeOyIOMIMM, OIHAKO, OOJIBIINX yCWIINIL M 3aTpat
BpeMeHM CO CTOPOHBI yualllerocs. 3aTpaThl BpeMeHU U yCWJIMII MOXKHO COKPaTWUTh, VICIIOJIb3Ys
HeIIpoM3BOJIbHOE 3aIlOMVHaHVe, TaK KaK deM OoJIbIlle OOIIMX IIPM3HAKOB MMEIOT pPasHbIe KKYCKVI»

9%cm., Hantpumep, Kpsicus, 1968, c. 49.
9cMm., Hatp., Anekcees, 1974, c. 195-234.
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vHdOpMaluK, TeM MeHblllee KOJIMYecTBO MHAOpMalyy HecyT OHU U TeM MeHbllle IIOBTOPeHU
HeoOXOaMMO IJI4 3aIIOMIMHAHMS BO BHEIITHe [TaMsITi»100,

HenponspospHOe 3arioMiHaHVe [O/DKHO BBIIONIHATh TakKke (PYHKIIMIO 3aIllUTBl yCBOEHHOV
ydalyMcs  JIeKCMKO-TpaMMaTudeckont — mHdopmaimu  oT  ee  pacnaga.  OOecriednThb
HeIIpoM3BOJIbHOE 3alloOMIMHaHVe MHAOPMaIIVy MOXKHO 3a CUeT TIOBTOPSIEMOCTV B HEM CTPOEBBIX U
CMBICJIOBBIX 3JIEMEHTOB. DTOT TIOMIXOJ SBJIS€TCS OOHVM W3 OCHOBHBIX PV ONTVMM3AILIVIV
mpernofaBaHMs. B Tex ciIydasx, korma oOydeHme, WHOCTPaHHOMY S3bIKYy IIOCTPOEHO Ha
CTaTUCTMYECKMX TIPVHINMIIAX, CaMa CTaTUCTUYecKasd CTPYKTypa TeKCTOB 3Ha4MTeIbHO
COCOOCTBYeT HelpoM3BOJIbHOMY 3allOMMHAHMIO Hayboslee JacThIX JIMHIBUCTUYECKMX edHMIL (B
IIepByI0 oOdYepenpb CITy>)KeOHBIX CJIOB, YaCTBIX INTaMIIOB ¥ TpaMMaTudeckmx cxeMm). Ilpm
3¢pdexTrBHOM OpraHM3alMM HEIIPOU3BOILHOIO 3allOMMHaHMS 3ayduBaHWe IIpeBpallaeTrcs B
IOTIOJTHSIIOIIee 11 KOPPEeKTHUpPYIOliee ero 3aBepIieHne, omyparoleecs Ha TO, 9YTO yyKe JJOCTUTHYTO C
TIOMOIITBIO HEITPOV3BOILHOTO 3aITOMVHAHVIS.

CoxpaHHOCTh MHMOPMaIMM 3aBUCUT He TOJIBKO OT YWC/Ia IIOBTOPeHMUV (IPOM3BOJIBHBIX W
HeITPOM3BOJIbHBIX) HO TaKXXe OT OCMBICJIEHMs MaTepuasla IIpU ero 3alloMVHaHWW. B gactHOCTMH,
rioBbIIIeHVe 3(PPEeKTVBHOCTY 3allOMVHAHNMS JIMHTBUCTUYECKO MHMOpMamm B XOfe M3ydeHwus
VIHOCTPaHHOTO sI3bIKa CIIOCOOCTBYyeT MHeMMJecKasi OpPMeHTVpPOBKa B 3allOM/HaeMOM MaTepuasle, B
Iporiecce KOTOPOVI IPOVICXOAUT YCTaHOBJIEHVE OJHO3HAUHBIX CBSI3€VI BHYTPU 3TOrO MaTepuaia.
ITpy HenpownsBoJILHOM 3allOMMHAHWUM JIMHIBUCTUYECKOV MHQOPMAIMM pa3IndaroT Tpu Buia
MBICJTUTEIIBHBIX IIPOIIECCOB. 1) CMBICJIOBYIO TPYIIIMPOBKY (pa3OMBKY TeKCTa Ha 4YacTW IIO
CMBICJIOBOMY IIPV3HAKY); 2) BbIIe/IeHNe OIOPHBIX ITYHKTOB (3aMeHy IIMpPOKOro KOHTeKcTa Oortee
KpaTKVMM:. 3aroJIOBKV, BOIIPOCHI, Te3WChI); 3) COOTHeceHMe 3allOMMHaeMOro C paHee yCBO@HHBIM
JIMHTBUICTUYECKMM MaTepuajioM. VIMeHHO II03TOMY yCBOeHWe JIMHIBUCTIYECKOTO MaTepuasia
3aBUCUT OT €ro KadeCcTBeHHOro cpoeoOpasms. CumraroT, 4UTO: a) Jjlerde ycBaMBalOTCS CJIOBa,
o0o3HauaroIe 3pUTeIbHO IIpesicTaBiIsieMble IIpeIMeThl, HO TpyJHee - CJIOBa, O0OO3HavaroIye
abcTpaKTHBIE IOHSITYS Y OTHOIIIEHNS (B TOM 4YMCIIe CTy>KeOHbIe CJI0Ba); TIO3TOMY IS 3aKpeIUIeH s
MOCJIEAHNX HYXHO Oorbitie  ycwmir, O) WMeHa CyIIeCcTBUTeIbHBIE ¥ IIpwJlaraTesIbHbIe
3allOMMHAIOTCS  ObIcTpee, YeM IJIarojibl, B) WCIIOJIb30BaHME CXeMaTUYecKOVl HaryIsTHOCTI
(HampvMep, TpW BBeAEHMM T'PaMMATVKM) II03BOJISIET YCTAaHOBUTH TIOPSHOK CBS3eMT MeXIy
37IeMeHTaMM ¥ TeM o0JIerdaeT 3arioMiHaHMe IpaMMaTU4Yeckoro MaTepuaria.

BeickasbiBaeTcss M Takoe MHeHWMe, COIVIaCHO KOTOPOMY Ha YCBOeHMe ¥ 3allOMMHaHUe CJIOB
BJIVISIIOT TPW Hapbl IIPV3HAKOB: a) M3BECTHOCTH VIV HEM3BECTHOCTh KOPHS CJIOBa; 0) KOHKPETHOCTh
Wi abcTpaKTHOCTB, B) COBIIajleHue WJIM HecoBIlajleHne o0beMa 3HaueHMs CJIoBa B POJSHOM U
VIHOCTPaHHOM A3bIKax!0l,

Baxxnoe mecto B koHuermym I1. M. AjlekceeBa OTBOIMTCS TaKMM TIOHATMSAM KaK «0a30BbIV
SI3BIK», «JIOTMYECKUM M CTaTUCTUYeCKIi» 0a30Bble S3bIKM ITPOIiely Pbl CTaTUCTIUECKOTrO OIVICaHU
TEKCTa, CTATUCTUYECKVM KPUTEpMsIM IIOCTpOeHMs 0a30BOro y4eOHOTO si3blKa ¥ IapagoKcaM,
BO3HMKAOIIVM Ha IyTU CTaTUCTIYEeCKOV ONITUMIM3AIINY IIPeTIofIaBaHIsl MHOCTPAHHOTO SI3bIKa.

B wacrorHOM cJloBape cI0BOOpPM enuMHMIIAM CJIoBaps IIpuaeTcs MHQoOpMaims C
oIpefieJIeHHBIMY T'paMMaTWYeCKMMM KjlaccaMy cjIoB. IlosToMy MBI MOXeM yCTaHOBUTH
CTaTUCTUYeCKoe paciipefieieHe cJIOBOOPM II0 T'paMMaTH4ecKyM KjlaccaM ¥ BBISIBUTH Hambosiee
yroTpeburenpHEIe MOpdostorndeckne opMel (cXeMBbl CJI0BOOOpa3oBaHMS ¥ CIIOBOVI3MEHEHVIS).
YacTtoTHBIE CIVICKM CJIOBOCOYETaHWMVIO2  TI03BOJISIOT BBIBUTH Hambolee yIOTpeOuTeIbHBIe
IpoCTeIIe CMHTaKcueckye cxeMbl. Il HakoHel, cTaTCTIYecKoe VccilefloBaHMe CMHTaKCcyca Ha
yPOBHe IIpeyIOKeHNT [TaeT BO3MOKHOCTD OIIpelleInTh Hanboslee yoTpeOuTeIbHBIE ITOCTPOEHIIS
IPEIOKEHW.

[Tony4yeHHBle B pe3ysbTaTe IpeIBapUTEILHOIO CTATUCTUYECKOTO VICCTIENIOBaHMS TeKCTa
YaCTOTHBIE CHMUCKM BBICTYIIAIOT B KadecTBe MOHeJIeV pac-u IIpeieJIeHnII BepOsSTHOCTEN

100jbidem.

101cm, Astekcees, 1974, c. 208-209.

102cm., HaTIp., WIS PPAHITY3CKOTo i3bIKa PabOoTHI, BBIIIOIHEHHBIE IO PyKOBOACTBOM Irpodeccopa 3. H.
JleBurTa.
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ynOTpGGJ’IeHVIH YKa3aHHBIX JIEKCMYECKMX €eOVHIILI. C IIOMOIIIBIO 3TUX MOeIel Mbl MOXXEM
OIIMCBbIBATb TaKMe Ba’XHble€ X1 OIITMMM3alMM IIpEIiogaBaHVIsl  3bIKOB 3aKOHOMEPHOCTH, KakK
IIOKPBIBAEMOCTD JIEKCMYECKMMU €VMHNIIaMII HOBOI'O TEKCTa, VIHCPOpMaLH/IOHHaH IIOKPbIBA€EMOCTb
TE€KCTa OoITpele/IeHHbIMIM 30HaMV 9aCTOTHOI'O CJIOBap:i.

HOJ’IBSYSICB 3TVIMIM OaHHBIMV, MO>XHO pa3YMHO IUIaHMPOBaTh BBeEIOEHME JIEKCVMKNM B XOde
IIperogaBaHvsd VMHOCTPaHHOI'O s3bIKa. TaK, eCjIn COIJIaCUThbCAd C TeM, YTO 3a OJHO 3aHATHEe
CTYyHAeHThI HecIlelMaJIbHOTO By3a Win ¢aKyJIbTeTa MOIyT ycBouThb 12-18 ciioBodpopm, To uepes 7-10
3aHATUV OHU JOJDKHBI OyAyT 3HaTh He MeHee 120 crtoBodopM, moKpeIBatorix 6ostee 50% Tekcra.
B sTom cjlydae CTyI€HT TOJDKEH y3HaBaTb M II€peBOAUTD II0 OTAEIBHOCTU KaKO0€ BTOpOe CJIIOBO
HeaZJalITMPOBaHHOIO TeKCTa IaHHOV crelnaabHocT. Yepes 30-40 samsiTuii cTymeHTy Oyrmer
3HaKoMO yxe okojio 500 c10BOdOpPM, IOKpPBIBAIOIIMX B CpegHeM OKOJIO [ByX TpeTel Bcex
CJIOBOYIIOTPeOJIeHNTT TEeKCTa, a K KOHITy ITIepBOro y4eOHOro rofia CTy/IeHT CMOXeT y3HaBaTh OKOJIO
1000 crroBodpopM, ToKpeIBaromIx okos1o 80% TekcTa.

HapwucoBana mpiearibHas KapTueHa. PeasibHas cuTyanms, B KOTOPOV IIPOVCXOOUT OOydeHVe
VTIHOCTPaHHOMY 3BIKY, TICUXOJIOTMYECKWTL HaCTpOVI " MOTMBaLlViAA ITOBeAeHVs CTyJeHTOB He JaloT
BO3MOXXHOCTM 00eCIeumTh TOJIbKO UTO Hpe,Z[HO)KEHHBIVI TeMII yCBOGHVISI JIEKCMYEeCKOT 0 MaTepuasia.

Kp0Me TOro, HeJIb34d 3a0bIBaTh O, TOM, UYTO IIOKPBIBAEMOCTb T€KCTa, OTIOEJIbHBIMU
cs10BodpopMaMIL He MIIeHTVYHA YPOBHIO IIOHMMAaHM TeKcTa. Bo-1epBrIx, pocT MHPOpMaIMoHHO
IIOKPBIBAEMOCTV TEKCTA 3HAYUTEJIbHO OTCTAE€T OT YMCTO KOJIMYECTBEHHOI'O pOCTa IIOKPbIBAEMOCTIL
TEKCTa II0 Mepe IIPOABVDKEHVEI OT Hadalla 4aCTOTHOI'O CIIMCKa. BO-BTOpBIX, YaCTOTHBIV CITMCOK
c10BOpOpM WM CJIOB He PEeTrVCTPUpPYeT X KOMOWMHATOPHBIX KOHTEKCTHBIX CBsi3ell. TaKmm
o0pa3oM, YaCTOTHBIVI CIMCOK (CJIOBaph) MMIUIMIIUTHO PerucTpUpyeT JIMIIb BUPTyalbHble, HO He
aKTyaJIbHbIE 3HaUE€HVIA JIEKCMYECKNX € VIHVILL,

bonpmioe BHMMaHME BOIIpOCaM OIITMMM3allUM IIperiogaBaHVsl VMHOCTPAHHBIX S3BIKOB C
VICIIOJIb30BaHVEM HOaHHBIX O CJIOBE, IIOJIYYE€HHBIX B pe3yJibTaTe CTAaTVCTYeCKMX O6CJ'[€JZ[OB&HI/H7I
sI3bIKa BCerya yaessui dpaHIly3cKye JIMHIBYCTBI0S,

Konnenimsa dpaHIly3cKux JIMHIBUCTOB BO MHOTOM coBllafaeT c mosuument I1. M. Ajekceesa
KaK B IDUlaHe INMWPOKUX BO3MOXKHOCTEM OTKPBIBAEMBIX CTATUCTUYECKMMM MeTOdaMM [JIA
OIITMM3aluM  IIperiolaBaHMA VTIHOCTPaHHBIX  SI3BIKOB, TakK " B IUIaHe OTKPOBEHHBIX
HeCcOBepIIeHCTB 3Tux MeTomos. I1. M. AjiekceeB HasblBaeT Mx Ilapafokcamiu, y ppaHIly30B OHU
KBaHVIqDT/ILH/Ip}IIOTCH KakK (<,£[I/ICHOHVI6eHbHa$D) JIEKCVIKA, KOTOPYIO YaCTOTHBIE CJIOBap¥, Kak
IIpaBWIO, HE B COCTOSHWMI «BblYeCaTb» W3 OGCJ’IEL[YEMBIX TEKCTOB IIPpaKTMYeCKN B JIIO0OM  SI3BIKE
Muipa. B IpyIiny )IVICHOHVIGGJ'IBHOVI JIEKCMKM  BXOIISAAT CJIOBA, KOTOpPbIE HE XapaKTepu3yrOTCA
BBICOKOVI YaCTOTOWM yrIOTpe6HEHI/I${, HO OHWM IIOCTOSAHHO HpVICYTCTBYIOT B JIMMHI'BUCTNYECKOM
CO3HaHMM JIIO00ro HOCUTEIIS S3bIKa 7, KaK OKa3aJIOCh, ITponecCc KOMMYHIMKall MHOTO€e TepseT OT
TOrO, 4YTO MaTeMaTn4deCKasli CTaTUCTMKa HEBOJIBHO MCKIIIOYaeT 3TU CJIOBa, VICCIENY:  A3BIKOBBIE
sieitleHns. VIMeHHO 00 3TOM M ToBOPWI B cBoe BpeMs Pene Mumrea: «Répétons-le: l'indice de
fréquence présente d'évidentes imperfections. Deux ou plusieurs corpus d'égale longueur, extraits
par les mémes méthodes de textes de méme niveau lexical, mais portant sur des sujets différents,
se ressemblent plus ou moins dans les hautes fréquences, mais les divergences vont en s'accusant
a, mesure que décroit la fréquence, parce que les mots sont de plus en plus étroitement liés a tel ou
tel domaine sémantique et aux particularités lexicales du texte. C'est un fait que H. E. Palmer a
du vaguement soupgonner, il y a déja une quarantaine d'années, lorsqu'il s'efforca de montrer
que, dans une liste de 3000 mots choisis selon les indications de la fréquence, les 1000 premiers
mots permettent de comprendre environ en la moyenne 85 pour 100 d'un texte rédigé en anglais
«normal»; les 1000 suivants, 7 pour 100; les 1000 derniers, 3 pour 100. Il s'agit la d'un phénomene
de compensation des fréquences et des domaines sémantiques qui n'est pas sans intérét.
Seulement il faudrait savoir ce qu'on entend par langue «normale», et nous voici, une fois de plus,
renvoyés au fait qu'il existe différents types de textes qui demanderaient a étre définis dans la
mesure du possible. C’est ainsi que le vocabulaire est beaucoup plus varié dans les textes

108Cwm., Hatp., Michéa, 1974.
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purement informatif (faits divers) que dans ceux ou I'expression du moi, du point de vue affectif
ou idéologique, I'emporte sur la description du monde extérieur. Par exemple: plus un mot est
fréquent, plus il a de la chance d'étre un mot grammatical; plus la fréquence moyenne d'un mot
dans un type déterminé du texte est élevée, plus on a de chances de rencontrer ce mot dans un
texte de ce type; plus le nombre des mots non répétés est proche de celui des mots répétés, plus
une distribution expérimentale a de chances d'étre a peu pres et au moins partiellement, conforme,
au modele mathématique, etc.».

3. MeTOIWI‘IeCKaSI KJIaCCI/I(l)I/IKaLU/I}I " IIpMieMBbI JIEKCMYECKMX 3aMMCTBOBaHUM (JIeKCI/I‘IeCKI/Ie
3aMMCTBOBaHMA U3 PPAHILy3CKOTO sI3bIKa B PYMBIHCKOM)

):[Hﬂ TOTO LIT06I>I VicciiegoBaHMe 6bIJ'IO aYTeHTVI‘{HBIM B CBeTe BCero Toro 4rtro 6bIJ'IO CKa3aHO
BBIITIE, MBI JIOJDKHBI OOOCHOBATh KpUTEpUM 0TOOpa JacTy JIeKCMYeCcKOro MaTeprasia paHITy3CKIX
3aVIMCTBOBaHWUI B pYMbIHCKOM sa3pike. K qI/ICJ’Iy HaV[60nee CymeCTBeHHbIX KpI/ITepI/IEB MBI OTHOCVIM.

a) B CBSI3V C OTKPBITBHIM XapaKTepOM JIEKCMYeCKOVI CUCTEMBI JII000TO SI3BIKa - C OJHOV CTOPOHH,
nocratouHocTn (o K. Ormeny) mis oOmieHws jroment B oObraHbIX curyatmsix 1000 cr1os,
nokpeBatommx (mo II. M. AjsekceeBy) oxoimo 80% TekcTa, Hallle WCCiIeOBaHMe
OPMEeHTMPOBAaHO Ha aHaIM3 (25 JjleKcudecKux efauHMIL (PpaHITy3CKMX 3aMMCTBOBaHUN B
pYMbIHCKOM S3bIKe SaperVICTpT/IpOBaHHBIX TaK)Xe B 9aCTOTHOM CJ'IOBape pYMBIHCKOFO SA3bIKa
(®. XKromar n gp.) n B «Cromcke (paHIly3CKOM ¥ PYMBIHCKOV OOIIeyIIOTpeOuTeIbHOI
JIEKCUKM»104,

0) crmcok mMcxomHo J1eKCHKM (725 ¢JI0B) HOJDKEeH XapaKTepu30BaThCsl OIpeieIeHHOV CTeIIeHbIO
acCUMIUIVPOBAHHOCTY B IpMHMMaromeM ssbike (rmo Kpercuny JI. I1.) - BxomwuTh M MMeTh
JOCTAaTOYHO BBICOKUM ypOBeHb yr[OTpeGJ'IeHVIH KakK MT/IHT/IMYM, B ):[Byx J'IVITepaTypHBIX
)KaHan HpVIHT/IMaIOLT_IEFO SgsIbIKa,

B) MI3BEeCTHOCTB WIV HEM3BECTHOCTD CTYL[EHTY KOpHH CJIOBa,

F) COBITageHVe VJIM HeCOBIIaJdeHne o0beMa 3HaueHMs CJIOB B POAHOM M MTHOCTPaHHOM sI3bIKaX,

,JZ[) OTMEYEeHHOCTb CJ'IOBOOGp&BOB&TeJ'H:HOVI n cbpaseonorw{eCKoﬂ AKTVBHOCTM 3aMMMCTBOBAaHHOW
JIGKCUIKI B HpVIHVIMaIOH_IeM SA3bIKe.

ITo KpT/ITepVIIO HaM Hpe)Z[CT&lBJ'IHIOTCSI T/IHTepeCHbIMI/I CY)KL[eHI/ISI pYMI)IHCKOI‘O auHremucTta 11
Muxsayl0s: | Interesant e de vazut cate elemente sunt comune celor doua fonduri principale.
Numarand cuvintele cu o cruce in urma din lista franceza, avem 754 cuvinte care se gasesc in
fondul principal al limbii romane (64,5% din totalul fondului principal lexical al francezei) si el
arata gradul mare de apropiere a celor doua limbi. Din aceste elemente comune celor doua fonduri
principale, circa 620 de cuvinte se regasesc si in fondul principal lexical al limbii latine, ceea ce este
foarte mult. Aceasta dovedeste cia in nucleul lor limbile romanice au mostenit cuvinte latinesti
importante in toatd istoria limbii latine. Restul de aproape 140 de cuvinte comune fondurilor
principale lexicale francez si roman reprezinta cuvinte latinesti care au capatat importanta in
perioada tarzie a limbii latine. Ele nu sunt atit de multe incat si se poatid spune ca limbile
romanice au mostenit un fond principal lexical latinesc tarziu, esential diferit de cel din perioada
clasica. intalnim in aceasts categorie cuvinte ca: agneau, cheval, battre, neiger, jaune, serein etc.”’106,

CyTp 3TOV IIpOCTPaHHOW ITUTaThl MOXXHO CBECTM K CJIe[lyIOoIeMy 3aK/II0YeHMIO. OCHOBHOM
CJ'IOBapHBIVI (i)OHJ:[ quaHHYSCKOFO n pYMBIHCI(OFO JA3BbIKOB Ha [1B€e TpeTbT/I "X COCTaBOB MIEHTMYEH.
bornee TOTO, 60J'I€e 50% OCHOBHBIX CJ'IOBaprIX qDOHJ:[OB CpaBHVIBaeMbIX A3BIKOB COBIIQIaKOT C
JIEKCMIKOVI BXOMSIIIEVI B COCTaB OCHOBHOTO CJIOBapHOI'O q)OHLLa JIATVMHCKOTI'O sI3bIKa, €JIM JIOITYCTUTH
onpe):LeneHHon BOJIBHOCTb " CpaBHI/ITI) OCHOBHOTM CJ'IOBapHBIVI CI)OHZL pYMbIHCKOFO (B HpVIHL[I/IHe
7000TO SI3BIKa MMpa) SA3bIKa C YaCTOTHBIM csToBapeM (110 2. JKroraHy, HalpyMep) 3TOro e sI3bIKa,
TO C W3BECTHOI OCTOPOXHOCTBIO MOJXHO IOIIYCTUTB BO3MOXXHOCTb 3CTPAIlOJIMPpOBAaHVIA

104bepmat et alii, 1974, c. 235-296.
15ABTOp WMCCiIeyeT OCHOBHOVI CJIOBapHBIV (POHA, (ppaHIy3CKOro s3bIKa, OPMEHTUPYSICh Ha yXe
cocTaBlIeHHBIN akaf,. A. ['paypom citoBapHBEI (pOHTT pyMBIHCKOTO s3bIKa (CM. Graur, 1954). Y IT. Muxisy, oH
pasHsieTcst 1173 ciroBapHBIM eqMHMUIIAM.
106Miclau, 1958, p. 575-595.
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Habmopgenvm [1. Muxisy Ha xapakTep 43BIKOBBIX OTHOIIEHWII PYMBIHCKOTO M (PPaHILy3CKOTO
S3BIKOB (B pasmesle CJIOBaps) IO IAaHHBIM YacTOTHBIX CJIOBapel, KOTOPBIMWM MBI OIlepUpyeM B
Harrey pabote; 725 caMBbIX YaCTOTHBIX 3aVIMCTBOBAHMII 113 PPAHILY3CKOTO B PYMBIHCKOM CJIOBape B
COCTOSTHUV JIOCTOBEPHO pellpe3eHTNPOBaTh XapaKTePUCTVKI BCero CIVCKa CJIOB-3aIMCTBOBaHMIL B
PYMBIHCKOM 13 PPaHITy3CKOTO.

ITpowvocTpupyeM CUTyalMIo Ha HpyUMepe CaMbIX YacTOYIIOTPeOMMBIX B PYMBIHCKOM SI3BIKe
500 dppaHITy3cKIX JIEKCMYeCKIX 3a/IMCTBOBaHMWIL.

B cymmapHOM BBIpaXeHWN COOTHOIIEHVE CeMaHTWYeCKX OOBeMOB CpaBHMBaeMBIX CJIOB
npencraeT B cledytomieM Buge. V3 500 3amMcTBOBaHWM 142 MOJHOCTBIO COXpPaHWIN
CceMaHTWUYeCcKMiI 00BeM cBomX paHIirysckux 1mpororumnos;, 304 caoBa Ooree WM MeHee
3HAUUTENIBHO Cy3WJIVM €TO; YBedeHue CeMaHTM4ecKoro oObeMa HaOmromaercs vmab B 54
3aMMCTBOBaHMIX.

Habmropgenms mnokaselBaioT, 4TO xapakrep otHomeHun JICB (jrekcmko-ceMaHTMYecKyX
BapMaHTOB 3Ha4yeHMs CJI0BA) B 3aMIMCTBOBAHMSAX M B MX (PPaHITy3CKMX IPOTOTUIIAX 3aBVUCUT B
IIepBYIO OUepenb OT CJIOKHOCTV CEMaHTMIeCKOTO 00beMa CJIOB B SI3bIKe-MCTOYHMKE. DTOT XapaKTep
CBSI3aH C JIByMsI IIPOTWMBOIIOJIOKHBIMY TEeHAEHIIMAMN. B oOmmx depTax mX MOXHO OITpelenThb
creyronuM  obpasom: dpaHIilysckue cjoBa ¢ MajopassuTon crpykrypont JICB  cxjIoHHBI
nprobdpeTaTh B yCIOBUSX PYMBIHCKOTO s3blKa monoiHuTerbHble JICB coBa c Gosee citoxHOM
crpykrypont JICB, HarpoTus, 6ostee cKJIOHHBI K cokparteHwio umcia JICB.

[TpuBonvMas Tabimilja TIO3BOJISIeT MPOCIeNUTbh peakuyio GPaHIly3cKuX CJI0B Ha UX
TpaHCIUIAHTALMIO B PYMBIHCKMUI SI3bIK B 3aBUCHMMOCTM OT yBeimueHus: umcia JICB B mx
CeMaHTIUYIeCKOM o0BpeMe:

Komnmaecrso JICB 1 2 3 4 5 6 7 8 W Gostee 500
KosmmaecTso cj1oB Bcero
COXpaHMBIINX 3HaUeHNe 68 |38 |19 12 |2 2 1 - 142
CY3MBIIVX 3HAYEHWe - 36 |64 |59 40 |41 17 | 47 304
Pa3BMBIIVIX 3HaYEHVIE 16 | 26 4 5 2 1 - - 54
Bcero ci10B 84 | 100 |87 |76 |44 |44 |18 |47 500

Tabimua 1. Cemanmuueckas cmpykmypa ppanyysckux c108 3aumcmbobannvix pyMuiHCKUM SA3bIKOM

Kak BugHO n3 TaOmmilel, cTpeMsleHre K COXpaHeHMIO CeMaHTUecKoro oobeMa Hambosiee ipKo
MpOsABJIsAeTCS. ¥ MOHOCEMWYHBIX cJI0B. IlokasarespHOo, 4To w3 142 CJI0B, COXpaHMBIINX CBOW
CeMaHTWYecKMiI 00beM Ha II0YBe PYMBIHCKOTO $3bIKa, 68, T.e. IIOUTHM I10JIOBMHA, ITpUHAIeXaT K
paspsly MOHOceMWuHbIX cj10oB. C [Apyrovt CTOpOHBI, HampuMep, U3 18 dpaHITy3cKux CJIoB,
comepxammx 7 JICB, muimb ofHO coXxpaHWIIO Ha IT0YBe PYMBIHCKOTO S3bIKa CBOVI IIOJIHBEIVI 00BeM. B
Kareropumu cjios ¢ JICB u Gosnee (nx Bcero 47) He oOOHapy>XeHO HM OJIHOTO CjIydas ITOJIHOIO
coxpanenws JICB.

VsyyeHnmne ceMaHTWUYeCKMX CBOVICTB (DPpaHIIy3CKMX 3aVIMCTBOBaHWV BBISBWIO JBe OCHOBHBIE
MNPUYMHBL UX CMBICTIOBBIX MoauduKanmit. ITpu cykeHnn ceMaHTHUecKoro oobeMa dpaHITy3CKIX
3aMMCTBOBaHMI Ha IIePBbIV IUIaH BRICTYIIAOT IPVYMHBL JIMHIBMUCTUYECKOro XapakTepa. Peub mer
0 CeMaHTWYeCKOV aKKOMOAIIUY VHOA3BIUHBIX CJIOB B YCJIOBUAX AaBJIeHNM Ha VX CeMaHTUYECKYIO
CTPYKTYPY CO CTOPOHBI COOTBETCTBYIOIIEN MICKOHHOVL, JIEKCMKM, C KOTOPOV 3aMIMCTBOBaHHbBIE CJIOBA
BCTYIIAIOT B Te VIV VIHbIe OTHOIIIeHVIs.

PesynbpTaToM 3TOro B3aMMOMEVICTBUS SBJISIETCS, KaK IIPaBWIO, ycedeHWe TeX 3BEeHbeB B
CMBICJIOBOVI LI€TIV 3aMIMCTBOBaHs, B KOTOPOVI ITPVHVMAFOLIN S3bIK He VCIIBIThIBAaeT IIOTPeOHOCT.

Hpyras npudnHa, Befyllasi, Kak IIpaBwiIo, K pacmmpennto cucreMmsl JICB y 3ammMcrBoBarHHOTO
CJIOBa, VIMeeT SKCTPaIMHIBUCTMYECKYIo Ipuposy. B GonbimmHcTBe cyuaes 1ojo0HOe pasBuTHe
JICB obmwsicHsIeTCs M3MEHeHMSMM B COIMAIBHOV JIeVICTBUTEIILHOCTY COBpeMeHHOV PyMbIHMIL.

[TpoGiema B3aMMOIEVICTBYS MICKOHHOV PYMBIHCKOVI JIEKCMIKM U 3aMIMCTBOBaHUII ITpeJICTaBIsieT
TIOBOJIBHO OOJIBIIION MHTEpeC U B IUTaHe CMHOHMMWYECKVIX OTHOIIIEHIVL.

Hamut mpoananmsuposanb! 150 cuHOHMMMWYECKMX PSIOB MMEHHBIX Y IJIarojIbHBIX, COCTOSIIIVIX
Kak 13 3a/MCTBOBaHU, TaK M MCKOHHEBIX JIOB. [Ipu onpefesieHy CMHOHMMITYHOCTY MBI ICXOAVIM
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n3 Kputepues, npemioxeHHbIx C. I'. bepexanom!??. OcHOBHBIM W3 HUX SBJIAeTCS HaJIMdue
CeMaHTMYeCKOV HenTpaIm3anuy XoTs Obl B omHOM 4dactyt (B ogHOM JICB) cMmbIcioBoro oObeMa
paccMaTpuBaeMbIX ¢710B. ITpu BozpacTaHmm umciia HeMTpaIM30BaHHBIX ydacTKop (oOmmx JICB)
COOTBETCTBEHHO yBeJINUNBAETCS CTEIIeHb CHOHVIMIYIECKOV OJIM30CTV JAHHBIX CJIOB.

J71s nertevt Halrevt pabOTHI IIpeNCTaBiIsIeT MHTepecC IIpodiieMa B3aMMOOTHOIIIEHVIVT VICKOHHOL 11
3aMMCTBOBAaHHOW JIEKCMKM B IUIaHe IlejlooOpasoBaHMs. AHaiW3 IIOKasal, 4TO B IpyIIax
3aMMCTBOBaHMUM, OMOPMIEHHBIX OIHMM M TeM e cyddMKcoM, JIMHIBUCTUYECKOe CO3HaHMe
HOCHUTeJIsI PYMBIHCKOTO $I3bIKa JIETKO BBIWIEHSIET CJI000pa3oBaTeIbHEIe cpericTBa. C TOUKM 3peHust
MeTOIMYeCcKOV 3Ta KOHCTaTall/sl VIMeeT CYIleCTBeHHOe 3HadeHvle, TaK KaK TPV HaIM4ayy MOIITHOTO
JIEKCVYeCKOTO IIacTa 3aVIMCTBOBAHWII B PYMBIHCKOM $I3bIKe Y3HaBaeMOCTb CTy/IEHTOM KOPHEBOI
CJ10BOOOpa3oBaTeIbHOM MOpPdeMbl UrpaeT OOJIBIIYIO POJIb B BO3MOXKHOCTW IUIS IIpelofaBaTesIsd
IleJIeHallpaBJIeHHOTO  PasBUTMS Yy CTyJeHTa CJI0BOOOpasoBaTeJIbHBIX IOTEHIIUV — depe3
c710BOOOpasoBaTesIbHyl0 Mofenb. [lpucyTcTBue B JIMHTBUCTMYECKOM CO3HAHWMM  CTyAeHTa
C7TI0BOOOpa30BaTeIbHOVT MOIENIV MOXeT ¥ JOJDKHO CBITPaTh JBOVIHYIO IIOJIOXWUTETBHYIO POJIb.
OCO3HAaHHOe 3aKpeIUIeHMe B aKTMBHOV MaMsTM oOydalomierocs y>ke YCBOEHHBIX VM CJIOB,
oOpa30BaHHBIX IO TAHHOVI MOJIE/IV - BO-TIEPBBIX, BO3MOKHOCTh CAMOCTOSITEJTBHOTO ITOPOXKIEHVIT»
HOBOTO CJIOBa 10 3TOVI K€ MOV - BO-BTOPBIX.

He crremyeT cOpachIBaTh cO C4eTOB ellle ¥ TaKylo (PYHKIIMIO MOJIesIN, KaK oropa IIpyu IepeBosie
COBepIIIeHHO He3HaKOMOrO CJI0Ba (UTeHne He3HAKOMOTI'O TeKCTa, HaIIpyMep).

3apepias o0 aHaIM3 JIEKCUKM (PPaHIly3CKOTO IPOVMCXOXIeHNMs B PYMBIHCKOM CJIOBape,
OTMETVMM, 9YTO HWM Ha MUHYTy He J[O/DKHBI 3a0bIBaTh, YTO pedb WAEeT O CJIOBapsX IIByM
OJIM3KOPOACTBEHHBIX S3bIKOB. DTOT (PAKT IOUTHM aBTOMATMYECKN CHUMAET Te TPYAHOCTH, KOTOpbIe
BO3HMKAIOT y IIperioflaBaTelii M y OOydaeMoro, IIperofiafollero ¥ W3ydaloIlero, HarpuMep,
dpaHITy3cKNMII A3BIK B YCTIOBVSIX PYCCKOVI CpeTHeV! IIIKOJIBL: CJIOBa ITOJTHOCTHIO He COBITa/jafoIlyie 110
3HAUYEHWIO B [IBYX CPaBHMBaeMBbIX SI3bIKax108.

O0mmx paccyXaeHuit O 3HauYUTeIbHOV OJIM30CTM JIEKCHMKM (PPaHIy3CKOrO M PYMBIHCKOIO
SI3BIKOB, O OOJIBIIION IIOJIb3e, KOTOPYIO KaK ITperofaloImil, TaK ¥ OOydJarommrics MO Obl
W3BJIeUb, HeOCTaTOYHO. ExxemHeBHas MpaKTHKa MperofaBaHus (PPaHIly3CKOrO si3bIKa B YCIIOBMSIX
PYMBIHCKOV CTYI€HYeCKOV ayAUTOPUM ITOKa3bIBaeT, YTO OT KOHCTaTaIlV CXOICTBa HEOOXOMVMO
IepexouTh K KOHKPETHBIM MEeTONWMYecKVM AeVcTBYsM. [IpencrasiisieTcd, 9To Ha OCHOBE BCETO
VI37I0KEHHOTO BBIIle, MBI VIMeeM ITpaBO ITPEeJIOXUTh HECKOJIBKO TWUIIOB YIIPaKHEHWV, KOTOPBIe
IIOMOTYT PYMBIHOTOBOPSIIIEMY CTyIIeHTy (U JaXKe ydalieMycs TMMHA3UM ¥ JIUIIes) ¢ MeHBIIVMM
pusMUecKMI I MHTEJUIEKTyaJIbHBIMI 3aTpaTaMy M Ha 0ojlee BBICOKOM (CO3HATEJIBHOM) YpOBHE
YCBOWUTD (PPaHITy3CKMIT SI3BIK ¥, OIHOBPEMEHHO, BOOPYXWUTH €0 STUMM JXe IIpueMaMy IS
rocIeyro1ert paboTsl B TIMHA3MI VIV JILIee.

4. CrroBooOpa3oBaTeTbHBIE MOJIeIN (PPaHITy3CKOTO ¥ PYMBIHCKOTO S3BIKOB

a) OGpa3oBaHMe pwIaraTeJIbHBIX ¢ cydpdprkcamm: -able, -ible, -uble

Bce Tpu cydpdrikca ouens mpogykTuBHBEL Ha caMoM meste 3To Tpu BapmaHTa OIHOTO VI TOTO JKe
cyddmkca. Beibop rimacHeIx @, i, U ompenerseTcss mociienHet OyksBovl popMaTMBHOV TeMBI, K
KoTopomn fobasisgercst cydduke. Hamboree obimee cemaHTraeckoe 3HaueHme cyddmkca -able/-
ible/-uble sxBuBasleHTHO «qUi peut étre». 3HadeHMe 00pa30BaHHOIO IIPIWIATATEIIBHOTO PaBHO
3HaueHMIO J100aBsIsieMoro cyddukca K 3HaUeHNIO PopMaTUBHOV TeMbl. [Tpumepsr:

accommodable (qui peut étre accommodé) — accommod(er) + -able = accommodable;
aiguisable (qui peut étre aiguisé) — aiguis(er) + -able = aiguisable;
analysable (qui peut étre analysé) — analys(er) + -able = analysable.

He namo 3a0bIBaTh, YTO OJHOBPEMEHHO ¢ oOpa3oBaHMeM IIpwiaraTellbHBIX B -able, -ible, -uble
(koTOpBIe MOTYT OBITH aHAIM3VWPOBAHHBI ¢ MOP(OIOIMIECKOVI TOUKM 3PeHVs) eCTb IIeJIbIV Pl
npwiaratesbHEIX B -able, -ible, -uble, xoToprle He mommaroTcs aHaIM3y MX MOPQOIIOIMYECKON

07BepexaH, c. 49.
108enp., pamp., @apkar, 1962, c. 13.
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CTPYKTYpBL, KakK, Haripumep, arable, abominable, affable, agréable, potable, comestible, indissoluble, n 1.11.,
KOTOpBIe, B OGHleM, 3aVIMCTBOBaHBI HeHOCpeJZ[CTBeHHO M3 JIATVMTHCKOT'O KJIIaCCMYECKOT' O d3bIKa.

b) OGpasoBanmMe cymiecTBUTEIFHBIX C IIOMOLIBIO cyddrKca -isme
Mogmess 1: TfN (nom propre) + -isme = nom d'une doctrine ou d’une théorie:

gaullisme (m) < Gaulle + -isme, marxisme m. < Marx + -sime

Mopnens 2: TTN (nom commun) + -isme = nom d’une épreuve sportive:
cyclisme (m) < cycle + -isme, athlétisme (m) < athlete + -isme

Mogmens 3: TfAd]. + -isme = nom d’un mouvement ou d’une doctrine:

naturalisme (m) < natural + -isme, capitalisme (m) < capital + -isme, communisme (m) < commun + -
isme
c) OOpa3oBaHMe CyIIeCTBUTEIBHBIX OT IPYIOr0 CyIeCTBUTEIBHOIO ¢ IIOMOIIBIO cyddprkca
-ier
Mogpesns: TfN (nom d’un fruit) + -ier = nom d’un arbre frutier:
prunier (m) < prune + -ier, abricotier (m) < abicot + -ier, noisetier < noisette + -ier

d) ObGpasoBanme cymecTBUTENbHBIX HevicTBusi (Nom d'action) wim pesysbTaTa 3TOTO
ZIeVICTBMs C IIOMOINBIO cyddrkca -age
Mogmens: TfV + -age = nom d'action ou du résultat de I’action:

vagabondage, espionnage, téléguidage, blocage, etc.

e) ObpasoBaHmMe cymiecTBUTeIbHBIX (NOMS d’agent) ¢ momoreio cyddrkca -eur
31ech MBI IMeeM IBe MOTIeIIN:
Mogmens 1: TfV + -eur = nom d’agent:

danser + -eur = danseur, chanter + -eur = chanteur, promener + -eur = promeneur, crier + -eur =
crieur

Mopnens 2: TfAd]. + -eur = nom de qualité:
blanc/blanche + -eur = blancheur, pile + -eur = paleur, long/longue + -eur = longueur

B nexcmueckmx emmummax peur, fleur, ceeur, chaleur n T. . rpymnma Oyks -eur He sIBJIsI€TCS
cyddukcom. CjoBa, KOTOpble OKAHYMBAIOTCS HA 3Ty TIPyIIly OyKB TOJIBKO HAIIOMMHAIOT
doHeTHueck 1 Tpadudecky cjI0Ba, IOCTPOeHHBbIe C WCIOIb30BaHMeM cyddukca -eur. DTo
CJTydari Tak Ha3bIBaeMoro «1iceBriocypdmxca» (pseudosuffixe).

4.1. Tunsel JIeKCMKO-TpaMMaTHM4YecKMX yIpaXKHeHun 1o TeMme «Ci1oBooOpa3oBaTe/IbHBbIE
Mozes IV (PpaHITy3CKOTO M PyMBIHCKOTO SI3BIKOB»

Vnpaxuenue 1: Dans un dictionnaire frangais-roumain trouvez 20 adjectifs formés par les suffixes —able,
-ible et -uble (en francais) et —abil (en roumain). Dites si ces adjectifs sont formés des verbes transitifs ou
intransitifs. Comparez la valeur sémantique de ces adjectifs.

Vnpaxuenue 2: A partir des verbes frangais et roumains que vous connaissez, formez sans vous servir
des dictionnaires, des adjectifs en —able, -ible, -uble, -abil et -ibil. Vérifiez I'orthographe de ces adjectifs
dans des dictionnaires. Expliquez les fautes commises.

Vnpaxuenue 3: Dites de quels verbes sont formés les adjectifs achetable, accessible, abordable, abattable,
améliorable, applicable, assimilable, audible, automobilisable, bitissable, bancable, incurable, indicible et quels
sont leurs correspondants en roumain.

Vnpaxnenue 4. Dans un dictionnaire francais-roumain trouvez 15 unités formées a I'aide du suffixe -
eur. Si ce sont des noms, observez leur genre. Traduisez-les en roumain.

Vnpaxuenue 5: Dans un dictionnaire francais-roumain trouvez des «noms d’agent» formés a I'aide du
suffixe —eur. Dites si ces unités sont formées des verbes transitifs ou intransitifs.
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Vnpaxuenue 6. Des adjectifs rouge, étroit, doux, épais, court, bref et des verbes parler, danser, choisir,
dormir, boire, crier, aider, construire faites des noms en —eur si c’est possible.

Vnpaxuenue 7: Précisez le genre des noms ardeur, ascenseur, accumulateur, aspirateur, agresseur, chaleur,
tiédeur, grosseur, moteur, aviateur, contréleur, bricoleur, profondeur.

4.2. CyddpmnkcarapHas CMHOHUMMS

SIBjieHMe CMHOHVMMYECKMX OTHOIIEHWII OCOOEHHO XapaKTepHO VIS JIEKCMUYeCKMX eOVIHWIL C
IIOJIHBIM CeMaHTM4YeCKVMM 3HadyeHVeM B CHG,ZLYIOH_IT/IX qacTiax pquI: CYH_IECTBVITGJIBHOE (rOUtE f -
chemin m.), npwriaraTensHOe (beau — joli), riaros (parler — converser — s’entretenir; mourir - décéder -
s'en aller - se trépasser, n T.11.).

Bor Tpagpuumonnoe omnpepeneHve cuHoHMMMK. «HasBaroTcd cHOHMMaMM [Ba VI bostee
CJIOBa C TeM JKe MJIV ITOYUYTHW TeM JKe 3HaYeHIVIeM».

JInHrBUCTIUECKAS Teopm{ HOHYCKaET TaK)Xe BO3MOXXHOCTh CMHOHVMWMYECKMX OTHOIIIEHUN Ha
rpamMmaTidecKoM yposHe. Takmm oOpa3oMm, MBI MMeeM IIpaBO TOBOPWUTH O TIpaMMaTHYecKO
curoHVIMIUN. CydDUKCEL, KOTOPBIe SBJISIOTCS TOJIBKO COCTAaBHBIMIL YacTSIMM (3JIeMeHTaM) CJIOB, U
KOTOpBIe anHa;:meX(aT KaK JIeKCHrKe, TaK "1 FpaMMaTVIKe, MOI"YT 6bITB aHaJ'H/ISI/IPOBaHHbI C
CMHOHMMMYECKOV TOYKM 3peHus. Tak UYTO ecTb OCHOBaHMS TOBOPUTH O cydduKcaaIbpHOM
CMHOHUMMUM.

Cnenys Tepmunosnornm Tynecky, cyddukcaibHas CMHOHUMMSA CTPeMUTCS KilaccuduIpoBaTh
BMecTe, ¢ (PYHKIIMOHaJIbHOV TOUKM 3peHNs, B paMKax I'PYyIIIbl, Bce CydPUKChI, KOTOpbIe CTy>KaT
IUI1 00pa3oBaHMS PasIMIHBIX (POPMATOBHBIX TeM, a CJIOBa MMEIOT TO ke (WIM IIOYTU TO Ke)
ceMaHTMYIeCcKOe 3HaueHVie Ha YPOBHE I'MIIepOHVIMUIAL

TakmM oOpasoM, MBI cuMTaeM BO3MOXHBIM CO3[aHVe CHHOHVMMWIYECKOV CyddnKcaIbHON
«IMapalurMbl», KOTOpas [JOJDKHA WCIOJIb30BaThca It (POpMUPOBaHMS CJIOB TPYIIIBI «NOMS
d'agent».

3mech MBI BKJIIOUaeM CITefyIe cyPdmKChL:

-eur: chanteur, vendeur, acheteur, etc.;

-ier: pionnier, voiturier, charpentier, dnier, etc.;

-iste: cycliste, dentiste, oculiste, marxiste, gaulliste, etc.;

-ant; étudiant, estivant, participant, concourant, etc.;

-teur: instituteur, compositeur, cultivateur, agriculteur, etc.;
-icien/acien: électricien, mécanicien, zootechnicien, pharmacien, etc.;
-logue: philologue, astrologue, psychologue, etc.;

-er: berger, cocher, vacher, etc.

Kak BuaHO, criiIcOK JOBOJIBHO ITpelICTaBUTeIIbHBIN, HO He SBJIAeTCs McYepbIBaomM. MoxXHO
66110 OBI €ro JONOIHUTE OoJlee YeM OHVM CypdrKcoM.

To, 4yTO MOIDKHO OBITH CHeIaHoO B IepBYIO Oueperb, 4TOOBI YIIOPSIIOYUTh 3TOT CIVCOK, 3TO
aHaIM3 (POPMATMBHBIX TeM, K KOTOPBIM IIPVCOeAVHSIIOTCS Cy PPIIKCHI 113 JAHHOTO CIIVICKA.

IlepBbINt aHATIM3 TAKOTO THUIIA IPVBOANUT HAC K BBIBOMY, YTO Cpedy HUX eCThb IICeBHOCY PPUKCH,
TO eCTbhb, COCTaBHBbIE 3JIEMEHTHI, KOTOpBIX HpOCTO @OpMaHbHO HaIIOMVHAIOT TO, YTO COBpeMeHHaﬂ
JIMHTBVCTMKA Ha3bIBaeT JAepUBaIlMIOHHBIM cyddrkcoM. DTo arydan cyddukca -logue, Harmprmep.
Ecrm, HammpuMep, -eur, -iste, -icien jierko oToeIIMBI OT CJIOBA, B COCTaB KOTOPOTO OHV BXOIAT, TO
st -logue, -ant 11, wacTUaHO, 171 -€Ur, -teur v -ier cuTyarius copceM Apyrasi.

bornee ,J:[OCKOHaJ'H)HBII?I aHaJIM3 I10Ka3aJl, yTo -eur, ajis qDOpMI/IpOBaHVISI HOBBIX CJIOB Hapa):[V[l"MbI
cr10B «Noms d'agent» npuKpervIsgercs:, Kak IpaBwwIo, K IJIaroJIbHOV (POpMaTMBHON TeMe, TOora Kak
-ier, -iste u -icien mpeqoYnTaT (POPMUPYIOIIYIO TEMY CYIIeCTBUTEILHOTO.

Bce 311 cydpdmKkchl oTirmMuaroTes 1o Bo3pacty, HanpuMep. Cpeny HUX o4eHb cTapble, Kak -ier, -
er, -eur, a Ipyrue, Takue, Kak -iste, -icien, -teur, mosgBWINCh CpaBHUTENIFHO HeIaBHO.

OHn He paBHBI, ¢ TOUKM 3PEHMS YaCTOTBL MX WCIIOJIB30BaHMSA B COBpEMEHHOM (PpaHIy3CKOM
SA3bIKEe.

Memy HVIMI CYH_IeCTByeT IOJOBOJIBHO 3HaUYUTeJIbHasd paaHmua, YToO KacaeTcda MOTMBallN
JIEKCUYEeCKIMX eIVIHVILI, 0Opa3oBaHHBIe STUMM Cy P PUKcaMIL.

Hexotopete 113 311X cy(PpPIKCOB y>ke OTMEUeHE! SIBJIeHVIEM ITOJIVICeMVL.
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42.1. Tunsl JIeKCMKO-TpaMMaTHM4YecKMx yhnpaxkHeHwmit mno TeMe «CyddnkcaabHasa
CMHOHVMWMST»
Vnpaxnenue 1: Dans le dernier texte lu trouvez des unités renfermant les suffixes —eur, -ier, -iste, -ant,
-teur, -icien/acien, -logue et —er. Expliquez la structure morphémique de chaque unité.

Vnpaxuenue 2: En vous servant du «Dictionnaire étymologique du francais» d'Albert Dauzat, précisez
I’époque de I’apparition en francais des unités formées par les suffixes —eur, -ier, -iste, -ant, -teur, -
icien/acien, -logue et —er. Dites quelles pourraient étre les causes de I’apparition de ces unités et dans
quelles spheres de vie elles sont employées a I’époque contemporaine.

Vnpaxuenue 3: A partir des unités cordon m., serrure f., journal m., vache f., tracteur m., technique f; voler,
chauffer, apprivoiser, arroser et porter formez des noms d'agent en vous servant des suffixes —eur, -ier, -
iste, -ant, -teur, -icien/acien, -logue et —er.

4.3. Tunsl JIeKCMKO-TpaMMaTH4IecKMX yIpa>kKHeHU 1 110 TeMe «Jlekcmueckast CMHOHMMMS»
Vnpaxuenue 1. Dans le «Dictionnaire raisonné du roumain» trouvez les définitions des synonymes:
canapea - divan; prilej - ocazie:, jurnal - ziar - gazetd; manie - furie - ciudd; intdmplare - hazard; doctorie -
leac - medicament; fotoliu - jilf; prizonier - ocnas - definut - puscdrias; prieten - tovards - camarad - amic -
coleg; poezie - vers - stih. Faites apparaitre ces unités dans des phrases.
Vnpaxuenue 2: Indiquez les spheres d'emploi de chacun des synonymes ci-dessous:

strand - plajd; pamdntesc - terestru; pilduitor - exemplar; dulap - sifonier - garderobd; stea - astru; granita -
frontierd - hotar; rai - paradis.

Vnpaxunenue 3: Dans chaque série synonymique ci-dessous, trouvez I’'unité la plus récente:

timbru - marcd; pdrere - opinie; steag - drapel - stindard; local - restaurant - birt; rdscoald - rebeliune -
revoltd; halat - capot; indrazneald - vitejie - ddrzenie - curaj - vehemenfd.

Vnpaxuenue 4: Précisez la différence stylistique des unités de chaque série:

ocoli - evita; sovdi - ezita; valet - sluga - servitor; sfarsi - termina - mantui - ispravi - incheia; slujba -
serviciu; servi - sluji.

Vnpaxuenue 5: Dans chaque série ci-dessous, trouvez I'unité la plus fréquente:

putere - forta - vigoare; temei - temelie - baza; izvor - sursa; fafd - figura - obraz; schimba - transforma;
dragoste - iubire - pasiune — afectiune; soartd - destin.

BrIBOOBI

JIvHrBUCTIYeCKMe HAOIIIOMEHVS, XapaKTepU3yIoIlyie [IOBOJILHO 3HAYMTENIbHBIN II0 00BeMy
IUTacT (PpaHITy3CKIIX JIEKCMUIECKVIX 3aIMCTBOBAaHWII B PyMBIHCKOM ciIoBape (Oostee 38%) oTKpbIBaeT
mmepe  METOAMCTOM  JIOBOJIBHO  IIMMPOKME  BO3MOXHOCTV — CYIIECTBEHHOIO  YJIyYIIIeHWS
HperofaBaHus (PPaHITy3CKOrO S3bIKA B YUEHWYECKOV ¥ CTYIeHYeCKOV aydUTOPWM, M3ydalolen
dppaHITy3cKmML S3BIK M KaK CIIEIMaIbHOCTD M KaK paKysIbTaTyB. [IpeArnocsuIKaMi B 3TOM CITy>KaT:

a) HaJIgye B PyMBIHCKOM CJIOBape JJOCTaTOYHO XOPOIIO acCUMIIMPOBAHHOTO ((pOHETIYecK!,
CEMaHTMUECKN W TpaMMaTW4ecKM) «KycKa» (PPaHIIy3CKOrO JIeKCMKOHA COBCEM He
neprdepuUItHOro Xapakrepa;

0) mOBOIBPHO BBICOKAs CJI0BOOOpa3oBaTesbHAsl AKTMBHOCTH (PPAHITY3CKMX 3aMMCTBOBAHHBIX
dopMaHTOB, UTO ITO3BOJISIET BEIWIEHATH V1 IleJIeHaIIpaBIeHHO VICTIO/Ib30BaTh VX B ayIUTOPUAL
ITocnemHye MO3BOJISAIOT MeAArOry PeIINTh OJHOBPEMEHHO TPW 3a/adi. Hay4duTh CTyIeHTa
(ydarmmerocst) caMOCTOSITEJIBHO «CTPOWUTB» IIO MOJEIM HOBOE CJIOBO, 3aKpPeIUIATh YXKe
yCBOeHHBIe CjI0Ba (PPAHILy3CKOTO $I3bIKa, OIVCHIBaeMble ITaHHOVI MOJIeJIbIO, pacIio3HaBaTh
HOBOE CJIOBO IIPVI YTEHNMV He3HAaKOMOTO TEKCTa;

B) TeCHOe IlepeIUIeTeHVe B paMKax CMHOHVMMYECKOTO psfa MCKOHHBIX ¥ 3aVIMCTBOBaHHBIX
3JIEMEHTOB CJIYXXWUT OIOpOW IUIS 3allOMMHAHWMS WHOCTPAHHOIO CJIOBa - BO-TIEPBEIX,
CII0COOCTBYeT, Uepe3 KOHTeKCTyasIbHble CBSI3MI POHOTO ¥ MHOCTPAHHOIO CJIOBa, YTOYHATH
CEMaHTMUECKYIO W CTWIVCTMUECKYIO CIEeIMPUKY Kaxaoro m3 Hux. [lpencrasrisercs, 4To
paboTa mperofaBaTessi MHOCTPAHHOTO si3bIKa BBIMTpaeT ellle Oosibllle, eciM OHa Oymer
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CTPOUTBLCS B TECHOM I1€JIOBOM KOHTaKTe C y4uTeJleM POIHOro si3blka ydarerocs. [lTonbssa o
TaKOI'o COTPYAHWYECTBA MOXeT ObITh TOJIBKO OOOIOIHOTL.

B mamrer crarbe JMIIb HaMedeHBI OCHOBHBIE HalIpaBJIeHVsS IOVPOKOIO VICIIOJIB30BaHVL
3TVIMOJIOIMYECKOI'0 poiCcTBa PPaHITy3CKOro ¥ PyMBIHCKOIO B MeTO[M4YecKoM HarpasiieHun. Ham
yKe CerofHs BUIUTCS cepbe3HOe MeTOIdIecKoe ocodme, TIIaBHBIMIY COCTaBIISIOMIVIMY KOTOPOTO
IIOJDKHBI OBITB JIEKCMKO-CEMaHTIYecKye, CJI0BOOOpasoBaTesIbHbIe, (ppaseostoraeckyie (BO3MOKHBI
VI IpyTVie) pas3bsCHEHV-KOMMEHTapUM ¥ OOVIIbHBIE TI0 KOJIMYECTBY YIIpaKHEeHMS K KaXIoMy M3
HUX.
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TIC-URILE DIFERENTIATE IN PREDAREA LIMBILOR STRAINE

Lidia CIOLACU,
doctoranda,
Universitatea Pedagogica de Stat ,,lon Creanga”, Chisinau, Republica Moldova

Abstract
THe article examines the use of CITs in the process of teaching foreign languages and cultures. Nowadays CITs are
considered important didactic tools. They require both didactic differentiation, as well as differential didactics.

Rezumat
TIC-urile, la ora actuald, sunt niste instrumente importante in didactica limbilor si culturilor. Ele necesitd atat o
diferentiere didacticd, cat si o didacticd diferenfiatd. Acest subiect si este abordat in articol.

1. Introducere: diferentierea #n didacticd si didactica diferentiatd

In didactica, prin termenul “diferentiere” se concepe o activitate didactica individualizata si nu
0 activitate ce-si propune o renuntare la programul unitar de instruire. In didactica diferentiata, se
pastreaza obiectivele si continuturile instruirii si se creaza situatii favorabile fiecarui elev si student
pentru descoperirea intereselor, aptitudinilor si posibilitatilor proprii. Didactica diferentiata
vizeaza:

tehnologia didactica;

tratarea adecvati a elevilor;

diferentierea sarcinilor de munca independenta;
prezentarea adecvata a continuturilor.

Didactica diferentiata se face, in primul rand, in baza unui curriculum diferentiat. Pornind de la
ideea ca nici un copil nu este identic cu celdlalt, apare necesitatea diferentierii curriculumului in
functie de aceste diferente specifice. Diferentierea se refera la modalitatile de selectare si
organizare a continuturilor, metodelor de predare-invatare, evaluare, a standardelor de
performantd, mijloacelor didactice, mediului psihologic de invatare in scopul diferentierii
experientelor de invadtare si de adaptare a procesului instructiv-educativ la posibilitatile
aptitudinale si de intelegere, la nivelul intereselor si cerintelor educationale, la ritmul si la stilul de
invatare ale elevului si studentului.

Diferentierea se realizeaza si prin metodologie. In acest caz:

elevii cu capacitate de invatare scazuta sunt cuprinsi in activitati frontale, dar tratati
individual;

elevii cu dificultati accentuate ale capacitatii de invatare sau cu capacitati de invatare sporite
sunt instruiti in grupe, dar cu teme diferentiate pentru activitati independente;

- elevii cu capacitati de invatare mai reduse sau mai sporite sunt inclusi in clase speciale.

Individualizarea prin munci independenta se realizeaza prin:

teme individuale in clasa/acass;
munca personalizata - activitate cu continut diferentiat, realizata individual.

Diferentierea se poate realiza si prin modul de organizare a colectivititii scolare si studentesti, si a
activitatii didactice. La ora actuald, se cunosc patru moduri de organizare a activitatii:

1) prin transmiterea informatiei frontal de la profesor la elev sau student, adica activitatea

colectivd;

2) prin transmiterea informatiei de la elev la elev sau de la student la student, adica activitatea

pe grupe, in general omogene, constituite de profesor dupa un anumit criteriu;

3) prin transmiterea informatiei de la elev la elev (sau de la student la student), adica activitatea

pe echipe, grupe eterogene, constituite dupa preferintele elevilor, pentru o activitate;

4) activitatea individuala, independents.

In activitatea pe grupe:

numarul elevilor (studentilor) sa nu depaseasca 6-7, gruparea se realizeaza dupa un criteriu
(ex. natura activitatii) sau la libera alegere a elevilor sau studentilor si se stabilesc relatiile
dintre membrii grupului (coordonatorul poate fi professor, elev sau student);
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tipuri de activitati pentru grup: exercitii, rezolvare de probleme, lucrari practice, studiu de
documente, proiecte, anchete;

relatia profesor-elev (student) se modifica astfel: profesorul sprijina elevul (studentul), ii
stabileste continuturile si materialele necesare, profesorul pregateste activitatea, indruma in
punctele-cheie, sintetizeazd rezultatele. Profesorul NU conduce activitatea, deoarece
»activitatea in grup se caracterizeaza prin specificarea sarcinilor dupa motivatiile si
capacitatile membrilor grupului, asigurarea unitatii continutului activitatii, coordonarea,
convergenta efortului, existenta unui responsabil si a unui obiectiv.”109

Cu privire la diferentiere, si Departamentul pentru Educatie din Scotia recomanda profesorilor

sa utilizeze strategiile mentionate de planificare a diferentierii si de dezvoltare a acesteia prin
personalizare, adaptare si elaborare:

1) elevii [si studentii — L.D.] sa lucreze in aceeasi arie curriculara, dar sa interactioneze in mod
diferit cu profesorii si materialul didactic. Unele dintre sarcini sau toate, scopurile de
invatare, materialele, metodele de predare si modalitdtile de lucru in grup sa fie astfel
planificate incat sa tina in mod diferentiat seama de aptitudinile si punctele forte, de
performantele si nevoile de invatare ale fiecarui elev [si student — L.D.];

2) unele aspecte ale curriculumului si/sau strategiile de predare sa fie modificate pentru a tine
cont de nevoile educationale ale fiecarui elev [si student—L.D.].

2. TIC-urile diferentiate in predarea limbilor straine

Tehnologiile informatiei si comunicdrii (TIC) au un important rol de sprijin in modificarea
continutului, procesului si rezultatelor invatarii. Ele constituie si o parte importanta a lumii in care
traiesc elevii si studentii, iar abilitatea de a se folosi de aceste tehnologii nu mai este facultativa, ci
o0 abilitate de baza in viata. Rolul acestora in egalizarea sanselor este si el important. De exemplu,
prin utilizarea TIC-urilor, pot fi depasite multe dizabilitati si dificultati de invatare.

TIC-urile ofera elevilor, studentilor si cadrelor didactice, mai mult ca niciodata, posibilitatea de
a intra in contact direct cu limba de interes si cu comunitatile lingvistice respective.

Metodele de invatare on-line, care se bazeaza pe utilizarea internetului si pe metode de lucru
care incurajeaza colaborarea, influenteaza metodele de invatare si predare. Elevii si studentii pot
exersa limba straina pe care o invata prin comunicarea directa cu vorbitori nativi, utilizand diverse
instrumente, cum ar fi spatiile special destinate celor care invata limbi straine.

Metoda de invatare mixta combina tehnicile de invatare in clasa sau de invatare fara profesor cu
instrumentele de invatare on-line. Metoda de invatare in tandem fi ajuta pe elevii si studentii din
tari diferite sa colaboreze pentru a invata limba celuilalt. Utilizarea e-mailului faciliteaza
schimburile reale si virtuale intre cei care invata limbi straine, indiferent de educatia primita si de
formarea profesionala urmata. Asadar, TIC-urile reprezinta un instrument deosebit de util pentru:

1) motivarea elevilor, studentilor si a cadrelor didactice;

2) furnizarea de modele autentice de comunicare in limba tinta;

3) furnizarea de continut pentru programa de invatamant,

4) mijlocirea accesului la cultura de interes;

5) promovarea inovarii pedagogice;

6) facilitarea schimbului de metode didactice;

7) consolidarea strategiilor de tratare a informatiei si dezvoltarea creativitatii

(cauta/alege/proceseazi/extrage/comunicid/prezinti/creeaza etc.);

8) oferirea de posibilitati tuturor (de exemplu, alocand sarcini diferentiate pentru elevii si

studentii cu nevoi speciale);

9) garantarea flexibilitatii, in ceea ce priveste timpul si locul, pentru accesul la invatarea

limbilor straine.

»Programul de invatare de-a lungul vietii” ofera o larga paleta de actiuni destinate sa sprijine
invatarea si predarea limbilor straine, inclusiv subventii pentru proiecte de schimb de experienta

109Vidal, apud Bourhis et alii, 1997, p. 45.
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care pot include o componenta TIC importanti pentru a le permite elevilor sa comunice in limba
pe care o invatd si sa 0 exerseze.

TIC-urile pun la dispozitie o colectie gratuitdi de module de formare in domeniu pentru
profesorii de limbi strdine, fiind rezultatul unui proiect finantat de Comisia Europeana: toate
modulele de formare sunt constant revizuite si actualizate.

Promovarea utilizarii tehnologiilor informatiei si comunicarii in procesul de invatare constituie
unul dintre obiectivele ,,Programului de invatare continua” in general, si ale programelor
Comenius, Erasmus, Grundtvig si Leonardo, in special. Activitatea principala TIC vine in
completarea acestor programe prin abordarea nevoilor legate de predarea si invatarea TIC in doua
sau mai multe dintre aceste sectoare.

Proiectele de invatare a limbilor strdine care fac apel la noile tehnologii sunt eligibile in baza
Activitatii principale TIC. Printre altele, TIC-urile ii pot stimula pe elevi si studenti sa invete, ii pot
atrage pe cei care au renuntat la studii si pot facilita invatarea in afara mediilor de studiu
traditionale.

Prin TIC-uri, participantii la procesul educational pot construi retele de care vor beneficia atat
cei care studiaza, cat si institutiile de invatamant. Retelele sunt deosebit de importante pentru scoli
si alte organizatii care mizeaza, din ce in ce mai mult, pe schimbul de experientd si de informatii.

Integrarea TIC-urilor in predarea limbilor straine creaza conditii pentru invatarea cu succes a
acestor limbi, deoarece:

elevii si studentii au ocazia sa interactioneze si sa negocieze intelesurile;

ei pot interactiona in limba tinta cu un public autentic;

ei sunt implicati in sarcini autentice de invatare;

ei sunt expusi la si incurajati sa utilizeze un limbaj divers si creativ;,

ei au suficient timp si feedback.

ei sunt indrumati sa urmareasca atent procesul de invatare,

ei lucreaza intr-o atmosfera cu nivel redus de stres si anxietate, iar autonomia invatarii este
sprijinita.

Integrarea TIC-urilor in predarea limbilor straine are urmatoarele avantaje:

da posibilitatea elaboririi de materiale didactice interesante si autentice la costuri reduse;
instruirea prin TIC-uri este, in buna parte, gratuita si accesibila pentru elevul si studentul
luat aparte;

da posibilitatea unui acces la portaluri educationale (baze de date) specializate, comunitati
de practici etc.;

permite antrenarea elevilor, studentilor, dar si a profesorului in schimbarea de paradigma
educationala.

Schimbarea de paradigma educationala presupune:

1) formarea deprinderilor de:

creativitate si inovatie,

gandire critica;

rezolvare de probleme;

fluenta in manipularea informatiei,
2) formarea competentelor:

de comunicare in limba materna;

de comunicare in limba straing;

ce tin de stiinta si tehnologie;

digitale;

de a invata,

de comunicare interpersonala si colaborare.

Dar ,,..educatia trebuie sa previna utilizarile oarbe ale noilor tehnologii informatice in
comunicare, sa impiedice instrainarea omului, sa lupte contra dorintei de divertisment permanent,
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contra fricii nejustificate fata de noile tehnologii informatice in comunicare, sa previna diminuarea
spiritului creativ.”110

Majoritatea specialigtilor considera ca nu trebuie sa ne intrebam daca instruirea se
imbunatateste prin utilizarea calculatoarelor, ci cum pot fi utilizate mai bine calititile unice ale
acestora, care le deosebesc de alte medii: interactivitatea, precizia operatiilor efectuate, capacitatea
de a oferi reprezentari multiple si dinamice ale fenomenelor si, mai ales, faptul ca pot interactiona
consistent si diferentiat cu fiecare elev in parte.

Daci primele realizdri in domeniul instruirii asistate de calculator se concentrau mai mult pe
invatare prin verificarea cunostintelor, ulterior au inceput sa apara softuri complexe, care
incurajeaza constructia activa a cunostintelor, asigura contexte semnificative pentru invatare,
promoveaza reflectia, elibereaza elevul de multe activitati de rutind si stimuleaza activitatea
intelectuala asemanatoare celei depuse de adulti in procesul muncii. Toate aceste elemente
modifica aria activitatilor profesorului atat cantitativ, cat si calitativ.

Procesul de instruire trebuie si fie regandit. Trebuie intensificate cercetarile privind psihologia
cognitiva. Cadrele didactice trebuie sa invete sa gandeasca altfel, sa formuleze altfel problemele, ne
mai punandu-se accentul pe activitatile intelectuale de rutina.

Utilizarea calculatoarelor va conduce la depistarea calitatilor unice la om, iar oamenii vor
deveni... mai umani. Educatia va trebui regandita in raport cu noile posibilitati tehnice pe de o
parte, si in functie de cerintele noii societati, pe de alta. Misiunea cercetarii educationale este de a
devansa momentul istoric prin formularea problemelor care de abia se contureaza la orizontul
social, de a construi ipoteze plauzibile, de a le verifica experimental si de a pregati astfel solutiile
cele mai potrivite pentru momentul respectiv.

Informatizarea invatamantului reprezinta orizontul zilei de astazi, deoarece aceasta
informatizare permite exersarea, prezentarea interactiva de noi cunostinte, prezentarea unor
modele ale unor fenomene reale (simulare), testarea cunostintelor, dezvoltarea unor capacitati sau
aptitudini printr-o activitate de joc.

Concluzii

Cheia pentru utilizarea cu succes a TIC-urilor in predarea si invatarea limbilor straine nu se afla
in alegerea unor anume instrumente sau programe, ci in “humanware”, cu alte cuvinte, in
capacitatea noastra de a dascali, de a planifica, de a crea si a implementa o activitate educationala
eficienta.

Invatarea limbilor este o activitate prin excelentd de creatie, imaginatie, explorare, expresie,
constructie si profunda colaborare sociala si culturalda. Daca vom folosi computerele pentru a
umaniza si a imbunatati aceasta actiune in loc sa o automatizam, vom reusi sa scoatem la lumina
ceea ce au mai bun atat omul, cat si masina.
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APARITII RECENTE / NEW BOOKS

BLL IS G0, LS TN

b— o : DRAGAN, Elena. Culturologia lingvistica (curs de lectii). Balti: S.R.L. ,, Tipografia din Balti”,
T 2010. 207 p.

Cursul de lectii ,,Culturologia lingvistica™ este conceput pentru studentii facultatilor de litere din ciclurile
I si 1l. In lucrare, sunt prezentate probleme de ordin general, ce tin de legdtura limbii cu cultura si de
reliefarea mentalitatii unui neam prin limba. Se supun analizei, in special, structurile frazeologice, cliseele,
proverbele, aforismele, comparatiile, metaforele, simbolurile etc. care transpun stereotipuri culturale.

CUPRINS

I. Limba, cultura, om, etnie
1.1. Schimbarea paradigmelor in lingvistica. O noua paradigma de cunostinte si blocul culturologiei in ea
1.2. Cultura. Unele consideratii privind problemele culturologiei
1.3. Cultura si omul

1.3.1. Culturasi civilizatia. Probleme de tangenta si diferenta
1.4. Tipologia culturii

1.4.1. Culturainalta (elitard) si cea de masa

1.4.2. Cultura oficiala si cea alternativa

1.4.3. Subcultura, contracultura, anticultura
1.5. Dialogul culturilor
1.6. Globalizarea si antiglobalismul cultural

Il. Istoria si baza teoretica a culturologiei lingvistice

1.1. Din istoria aparitiei discplinei

1.2. Scopurile si problemele culturologiei lingvistice

1.3. Carcasa metodologica a culturologiei lingvistice

1.4. Statutul culturologiei lingvistice in raport cu alte discipline
1.5. Bazele teoretice ale culturologiei lingvistice

1.6. Notiunile si conceptele de baza ale culturologiei lingvistice

1. ,,Tabloul” lingval al lumii si constiinta empirica

3.1 Interdependenta limbii si culturii

3.2. Sfera interferentei limbii cu cultura

3.3. Limba ca mijloc de pastrare a informatiei culturale

3.4. Conotatia culturala ca exponent al culturii in semnul lingval
3.4.1. Componentul cultural-conotativ al lexicului

IV. Obiectul culturologiei lingvistice

4.1. Datina gi ritualul

4.2. Stereotipul si etalonul ca fenomene ale spatiului cultural

4.3. Simbolul ca fenomen stereotipat al culturii

4.4. Fondul paremic al limbii in plan lingvoculturologic

4.6. Comportamentul verbal

4.6.1. Particularitatile nationale ale comportamentului verbal si non-verbal. Formule stereotipate
4.7. Forma interioara a unitatii lingvale si caracterul stilistic al limbii ca obiect al culturologiei lingvistice
4.8. Metafora ca mijloc de prezentare a culturii

4.9. Comparatia - abordare lingvoculturologica

Concluzii

Abstract

V. Glosar lingvoculturologic
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